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Resumen
Este trabajo de investigación se realizó durante el primer y segundo semestre del 2013
y el primer semestre del 2014. Los objetivos de esta investigación buscan diagnosticar el nivel
de inglés de los estudiantes, implementar imágenes como estrategia para la enseñanza de
inglés y finalmente evidenciar qué tan efectiva es ésta estrategia. La investigación se realizó
bajo la metodología Investigación – Acción con análisis de contenidos.
En los resultados se evidencia la efectividad que tuvieron las ayudas visuales
desarrolladas durante la práctica pedagógica en el aprendizaje de vocabulario en inglés en los
aspectos fonológico, semántico y ortográfico. En el aspecto fonológico, el uso de gestos y los
dibujos hechos por las docentes investigadoras muestran un aprendizaje del vocabulario desde
los sonidos propios de la pronunciación de las palabras trabajadas. En el aspecto semántico
los estudiantes lograron asociar adecuadamente las imágenes con el ítem léxico y así una
mayor retención de vocabulario en inglés. El aspecto ortográfico muestra la suficiencia de
vocabulario que los estudiantes alcanzaron desde una correcta escritura del ítem léxico en sus
ejercicios de vocabulario, a la vez que comprendieron cómo se escribía al escuchar o ver la
imagen de la palabra que se pedía escribir.
Palabras claves: Vocabulario, enseñanza, imágenes, aprendizaje, investigación-acción,
análisis de contenido e ítem léxico.

Abstract
The research work was conducted during the first and second half of 2013 and the first
half of 2014. The objectives of this research look to diagnose the level of English of students,
implement the images as a strategy for teaching English, and finally show how effective this
strategy results.
This research was conducted under the Action Research Methodology with content
analysis. In the results, it is evident that the effectiveness of visual aids that were developed
during the teaching practice in learning English vocabulary in phonological, semantic and
orthography aspects. In the phonological aspect, the use of gestures and drawings made by the
researchers show a learning vocabulary from the sounds of the pronunciation of words. In the
semantic aspect, the students properly associate the images with the lexical item as they make
a greater retention of vocabulary in English. The orthography aspect shows the sufficiency of
vocabulary that the students achieve from a correct spelling of lexical items in their
vocabulary exercises, at the same time they understood how to write when they listen to or
watch the image of the word that the teacher asked to write.
Keywords: Vocabulary, teaching, images, learning, action research, content analysis and
lexical item.
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IMÁGENES PARA LA ENSEÑANZA DE VOCABULARIO EN INGLÉS

Capítulo 1: Introducción
“Si das pescado a un hombre hambriento, le nutres una jornada.
Si le enseñas a pescar, le nutrirás toda la vida”
Lao-Tsé - Filósofo Chino.
La citación anterior nos lleva a entender la labor de un maestro no como una
persona que brinda conocimientos momentáneos sino como la persona que fomenta en sus
estudiantes el desarrollo de sus habilidades para que ellos aprendan y estén preparados para
afrontar competencias en su campo educativo y laboral en el futuro. Así, la práctica
docente del área de inglés de la Licenciatura en Lengua Castellana, inglés y Francés de la
Universidad de La Salle, era la oportunidad que nos posibilitaba el lograr enseñar a los
estudiantes los contenidos necesarios para su formación académica. Bajo esta perspectiva,
era importante para las docentes investigadoras tener el acceso al aprendizaje en su campo
profesional para alcanzar su primera experiencia docente palpable, la cual iba a ser su
primera escala para avanzar en su carrera profesional y experiencia personal.
Para empezar, la práctica docente es el inicio de un conocimiento básico y esencial
para un maestro en su campo laboral. En el caso de la enseñanza del EFL (Inglés como
Lengua Extranjera, por sus siglas en inglés), es necesario que el docente, en su primera
experiencia, introduzca a sus estudiantes al vocabulario fundamental que les permita a ellos
reconocer significados o palabras por medio de asociación de imágenes. Como hizo
referencia Ainciburu (2008) en su libro Aspectos de Aprendizaje de Vocabulario, es
importante que todo aprendiz de lengua extranjera obtenga un vocabulario elemental para
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poder construir significados y relaciones en una conversación en el momento de
comunicarse.
La presente investigación tuvo una duración de dos años, En la primera etapa se
observó que los estudiantes de educación básica ciclo primaria, no contaban con suficiente
vocabulario al momento de expresar una idea en inglés. Con esto en mente, la práctica
docente ofreció a las docentes investigadoras la enseñanza de vocabulario a los estudiantes
y la instrucción de sus saberes como preparación en su campo profesional en lengua
extranjera. Esta idea es consistente con las afirmaciones de Cassany, Luna y Sanz (citados
en Sanchez y Murillo, 2006) quienes afirmaron que:
La enseñanza de la lengua tiene que incorporar el aprendizaje del vocabulario como
componente integrado a todo el currículo escolar, pues su función no es solo ampliar el
bagaje léxico, sino también ofrecer conocimientos sobre características y funciones de las
palabras como unidades en todas sus dimensiones (p. 111).
Por lo tanto, la enseñanza de lengua debe estar acompañada del componente léxico
para que el estudiante se familiarice con las dinámicas y funciones de las palabras en la
lengua extranjera. Es decir, que las docentes investigadoras en su primera práctica docente
no solo enseñaron a los estudiantes el vocabulario en inglés, sino también ampliaron los
conocimientos esenciales y necesarios de las palabras en un segundo idioma.
Establecimiento del Problema – Etapa de Observación I
La problemática surgió luego de que las docentes-investigadoras implementaron un
análisis teórico y un análisis de información de los tres instrumentos usados como
recolección de datos preliminares: diarios de campo, entrevistas a estudiantes y entrevistas
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a profesores. Dicho análisis evidenció que la dificultad más recurrente era la enseñanza de
vocabulario.
Gracias al ejercicio de observación preliminar realizado en la práctica pedagógica,
se evidencia que uno de los problemas más comunes para el desarrollo de la clase, las
habilidades comunicativas y el proceso de aprendizaje en los estudiantes era la falta de
trabajo en el aprendizaje del vocabulario del programa de inglés de la institución. Esto se
manifiesta no solo desde la complejidad del ejercicio docente para las docentes titulares
(evidente en los diarios de campo, las entrevistas a docentes titulares de la institución y las
entrevistas a estudiantes de esta etapa (ver Apéndice 1)), sino que también desde una serie
de inconvenientes de tipo operativo en el momento en que los estudiantes usaban
vocabulario en lengua extranjera, por ejemplo, falta de participación y reticencia para
hablar en inglés.
Durante el inicio de la práctica investigativa, la coordinación y profesorado de la
institución fueron enfáticos en que las docentes investigadoras1 debían propender por
evidenciar un avance en la producción oral de los estudiantes y un incremento evidente en
su léxico en EFL. Sin embargo, la ausencia de vocabulario de los estudiantes conllevaba a
la falta de mejoramiento en el aprendizaje del inglés. Como consecuencia, las docentes
investigadoras se vieron en la tarea de realizar una revisión a las necesidades académicas de
los estudiantes.
Como instrumentos para la recolección de datos preliminares se implementaron
diarios de campo y entrevistas a estudiantes y profesores. Esto con el fin de reunir

1

Las docentes investigadoras son las practicantes que tenían a cargo la enseñanza de inglés en cada grupo
asignado. Las docentes titulares hace referencia a las maestras del colegio que tenían a cargo el grupo y
realizaban un ejercicio de acompañamiento pedagógico a las docentes investigadoras.
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información que permitiera analizar las posibles problemáticas existentes en la enseñanza
de vocabulario en inglés de los estudiantes. Luego de realizar esta recolección se realizó un
análisis y una categorización a los datos recogidos.
Adicionalmente se eligió el método de triangulación (figura 1) para analizar los
distintos instrumentos implementados durante la etapa de observación preliminar y
planeación I, que definió Pereyra (2007) citando a Denzin (1970): es la combinación de dos
o más teorías, fuentes de datos, métodos de investigación, en el estudio de un fenómeno
singular. Es decir, este procedimiento es el uso de las técnicas que se utiliza como método
para establecer relaciones entre varias muestras de observación con el fin de comparar o
contrastar dichos resultados. Así también lo afirmó Blasco y Pérez, citando a Elliot (1993),
“la idea central que soporta la triangulación es la de reunir observaciones e informes de un
mismo caso de estudio desde diferentes ópticas con la intensión de compararlas y
contrastarlas” (p. 88).

Diarios de
Campo
Enseñanz
a de
vocabular
io
Entrevista
a
estudiantes

Entrevista
a
profesores

Figura 1. Representación gráfica de la triangulación para hallar el problema.

5

IMÁGENES PARA LA ENSEÑANZA DE VOCABULARIO EN INGLÉS
Con lo anteriormente mencionado, y tomando en cuenta los aspectos más relevantes
de la triangulación de los tres instrumentos; la falta de vocabulario y la enseñanza de este
en inglés son los aspectos más relevantes.
En consecuencia se puede observar que en la figura 2 se revelan los resultados de la
triangulación a los instrumentos utilizados, es decir, los resultados más relevantes y los más
constantes en los tres instrumentos. Así se explica en la siguiente gráfica.
25

22
20

20
16
15
10
10

8

10

9

8

7

5
5

3
0

0
Diarios de campo

Entrevista a estudiantes

Entrevista a profesores

Falta de vocabulario en L2

Enseñanza de vocabulario

Reticencia a participar en L2

Uso de materiales didácticos

Figura 2. Representación gráfica de la recolección de datos etapa I 2013
Para el caso de los diarios de campo el aspecto más frecuente se enfatiza en la
enseñanza de vocabulario en inglés, seguido por la reticencia de los estudiantes a participar
en inglés, el uso del material didáctico y finalmente por la falta de vocabulario en lengua
extranjera. En la entrevista a los estudiantes el comentario más notorio va al uso de
materiales didácticos, continuando con la falta de vocabulario, seguido de la enseñanza de
vocabulario y en último lugar la reticencia a participar en inglés. Posteriormente en la
entrevista a los profesores, el aspecto a destacar fue la enseñanza de vocabulario en inglés,
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la falta de vocabulario, la reticencia a participar y no se evidenció el uso de materiales
didácticos.
Finalmente, y al terminar las observaciones correspondientes, se pudo evidenciar
que los estudiantes no contaban con una suficiencia de vocabulario en inglés y que se debía
focalizar en la enseñanza de este. En consecuencia, las docentes investigadoras decidieron
utilizar imágenes para el desarrollo de esta investigación, es decir, cómo las imágenes
pueden favorecer la enseñanza y aprendizaje de inglés y así incrementar la suficiencia de
vocabulario.
Pregunta de Investigación
Dado el problema de investigación, el presente estudio busca dar respuesta a la
siguiente pregunta:


¿Cómo el uso pedagógico de las imágenes favorece el aprendizaje de
vocabulario en inglés para los estudiantes de grados primero, segundo y quinto
de primaria del colegio Francisco de Paula Santander IED?

Objetivos de Investigación
De igual manera, ésta investigación busca alcanzar los siguientes objetivos:
Objetivo General


Evidenciar la posible efectividad que el uso pedagógico de imágenes tiene para
el aprendizaje de nuevo vocabulario en inglés en los estudiantes de primero,
segundo y quinto.
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Objetivos Específicos
a. Diagnosticar la suficiencia de vocabulario en inglés de los niños de primaria del
IED Colegio Francisco de Paula Santander en relación con el syllabus del colegio.
b. Implementar pedagógicamente las imágenes como estrategia para el aprendizaje de
vocabulario en inglés.
c. Identificar el uso pedagógico de imágenes en el aprendizaje de nuevo vocabulario
en inglés en los estudiantes de primero, segundo y quinto.
Justificación
Nuestro proyecto de investigación es importante tanto para la Facultad de Ciencias
de la Educación de la Universidad de La Salle, para las docentes investigadoras que
realizan este trabajo y para la institución donde tomó lugar el estudio. Esto se debe a que el
aprendizaje de vocabulario a través de imágenes en EFL tiene un amplio campo de estudio,
y a su vez nos permite incentivar a otros investigadores a ampliar su experiencia tanto en el
aula como en las habilidades de la investigación formativa.
Este proyecto de investigación fue llevado a cabo en la IED (Institución Educativa
Distrital) Francisco de Paula Santander en la ciudad de Bogotá, con estudiantes de segunda
infancia, cuyas edades oscilaban entre los 5 y los 12 años. El proyecto resulta innovador
para el plantel educativo, debido a que el mismo colegio manifestó que en ningún
momento los estudiantes practicantes de otros semestres de la universidad, ni los docentes
de planta de esta institución, han implementado o utilizado el uso pedagógico de las
imágenes para la enseñanza de vocabulario en inglés. Adicionalmente a esto, cabe resaltar
que este proyecto de investigación resultó ser atractivo para el colegio, porque no se había
hecho ninguna investigación de este tipo, y además llamativo para las docentes titulares y

8

IMÁGENES PARA LA ENSEÑANZA DE VOCABULARIO EN INGLÉS
estudiantes del plantel en la forma de enseñar. Esto se debe a que las docentes
investigadoras usan las imágenes como instrumento pedagógico a la hora de enseñar
vocabulario en inglés. Esta manera de enseñanza a través de lo visual atrae la atención de
los alumnos y los incentiva a escribir y aprender el idioma inglés.
Al principio de la práctica las docentes investigadoras evidenciaron en sus primeras
clases que muchos de los niños de los grados 1ro, 2do y 5to de primaria no hablaban ni
escribían ningún tipo de vocabulario en inglés, lo cual impulso a que las docentes
investigadoras se interesaran en la enseñanza de vocabulario y que el punto de atracción
fueran las imágenes como uso pedagógico. Por esta razón esta investigación e
implementación de la enseñanza de vocabulario por medio del uso pedagógico de las
imágenes resulta atractiva tanto para las docentes investigadoras como para las directivas y
docentes titulares del colegio, ya que ayuda a planear actividades que fomentan estrategias
en pro del mejoramiento del EFL con de imágenes, ajustándonos a las necesidades y los
intereses de los estudiantes.
Es importante tener en cuenta que este proyecto se enmarca dentro de los pilares del
Proyecto Educativo Lasallista (PEUL), y los valores que se privilegian en su misión, entre
ellos: “actitud receptiva y activa, creadora y decisiva, sensible socialmente y propositiva”
(p. 2), lo cual quiere decir que el perfil que busca la Universidad de La Salle en los
estudiantes y practicantes es precisamente hacer de ellos personas con sentido humano,
sensibilidad y una actitud participativa a favor del mejoramiento de la sociedad, y que
puedan proponer, desde sus diferentes campos, alternativas que permitan preparar otros
seres humanos activos (nuestros estudiantes) que aporten a la comunidad, no sólo por
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medio de conocimientos adquiridos, sino también valores y principios, fundamento
principal de la formación de sus estudiantes y futuros profesionales.
Todavía cabe considerar otro aspecto importante que nos menciona el PEUL al
afirmar que “la investigación se convierte en referente mediante el cual la universidad
expresa su vocación de actor social eficaz, haciendo suyos los problemas e intereses de la
sociedad” (p. 2), pues se comprende que la institución genera en los docentesinvestigadores un modelo de tipo integral y sustentable que produzca intereses de tipo
social, promoviendo debates reflexivos y constructivos entorno a las problemáticas de
carácter pedagógico y social de acuerdo al tipo de investigación que se desea realizar.
Así, este proyecto se creó con el fin de generar, a través de la práctica y la
investigación formativa, en las docentes investigadoras la promoción de un aprendizaje
efectivo de vocabulario en EFL; que reconocieran sus roles; que hicieran uso de
conocimientos sólidos adquiridos durante su pre-grado; que comprendieran de manera
significativa tanto los contenidos que ofrecen en sus clase de inglés, como la realidad social
propia del contexto de sus estudiantes en la IED; y que desarrollaran la habilidad de
articular métodos y estrategias de enseñanza-aprendizaje que condujeran a sus estudiantes a
interiorizar las temáticas trabajadas en pro de una transformación social.
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Capítulo 2: Marco Teórico
A continuación, este trabajo de investigación pretende en primer lugar identificar el nivel
lexicológico en lengua extranjera de los niños de primero, segundo y quinto del Colegio
Francisco de Paula Santander I.E.D, en segundo lugar, fomentar estrategias de aprendizaje
para la adquisición de nuevo vocabulario en inglés, a partir de esto, implementar una
metodología basada en imágenes que permita el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera de los estudiantes. Para el desarrollo de estos objetivos, en los antecedentes se
tomaron en cuenta algunos trabajos de investigación de la Universidad de la Salle en los
cuales se permiten analizar las categorías de didácticas para la enseñanza – aprendizaje de
vocabulario de inglés, aprendizaje a través de imágenes y aprendizaje de vocabulario en
inglés como lengua extranjera.
En la categoría didáctica para la enseñanza – aprendizaje de vocabulario de inglés, la
tesis de grado La música como herramienta didáctica para la enseñanza – aprendizaje del
vocabulario en inglés con lengua extranjera de Bonilla, Herrera, Leal y Parra (2007) es útil
en esta investigación ya que se evidencia la relación entre el uso de música como
herramienta didáctica y la aplicación en nuestra investigación durante la etapa II donde se
emplearon canciones para evaluar el aspecto fonológico.
Además, en esta categoría se encontró la tesis de grado de Garcia (2007) El juego
como estrategia pedagógica para el aprendizaje del inglés como lengua extranjera en los
niños de quinto grado, curso “B”, del CEDIT Jaime Pardo Leal, que fue útil para esta
investigación pues su base principal es el uso de una estrategía pedagógica para el
aprendizaje de inglés, en este caso los juegos, teniendo relación con la que se desarrolla ya
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que se basó también en una estrategia pedagógica, que fueron las imágenes, además fueron
dirigidas a una población de niños de primaria, más específicamente, estudiantes de quinto.
Conjuntamente, Goméz (2007) en su tesis de grado Material de apoyo para la
enseñanza del inglés como lengua extranjera en 4º y 5º de educación básica primaria
(Libro de ejercicios)aborda el tema del material de apoyo como herramienta didáctica para
la enseñanza de inglés como lengua extranjera, por lo tanto es pertinente para esta
investigación porque así como ellos manejaron una herramienta didáctica nosotros
manejamos una estrategia pedagógica con el mismo fin de enseñar una lengua extranjera.
En los trabajos de investigación realizados anteriormente acerca de la utilización de
imágenes como herramienta para aprender vocabulario se encuentra la investigación
realizada por Castro (2008) Método para el aprendizaje de expresiones idiomáticas en
francés – MEIDFRA. El autor ultima que las historietas diseñadas constituyen un buen
material de aprendizaje, porque sirven para compartir conocimientos, motivar a los
educandos y desenvolverse en situaciones comunicativas y socioculturales. Concluye
también que el trabajo con contenidos gráficos es de gran importancia para diseñar un
modelo de aprendizaje, por esta razón este antecedente es nombrado en este trabajo de
grado, debido a que las imágenes fueron la estrategia principal para la enseñanza de
vocabulario en inglés.
Por otra parte, en la categoría de aprendizaje de inglés como lengua extranjera, las
investigadoras Gomez y Palomino (2006) en su trabajo de grado Enseñanza didáctica del
inglés como segunda lengua enfocado a el desarrollo de la habilidad comunicativa (habla)
en los niños del grado Primero de Primaria des Summerhill School, centran su

12

IMÁGENES PARA LA ENSEÑANZA DE VOCABULARIO EN INGLÉS
investigación a las dificultades comunicativas que presentan los niños del grado Primero de
Primaria en la expresión oral espontánea, pues los estudiantes se limitan a usar los
comandos aprendidos en inglés pero no contextualizan dichos comandos en su vida diaria.
Aparte debido a la falta de espontaneidad y el uso de solo comandos, los estudiantes limitan
su aprendizaje de nuevo vocabulario y por lo tanto la habilidad de habla es reducida.
Algunos artículos académicos como el de Miguel García López (2000), que en su
trabajo Estrategias de aprendizaje de vocabulario de inglés utilizadas por los estudiantes
de secundaria, enfatiza la falta de vocabulario como una de las principales problemáticas
para la adquisición de una lengua. También hace referencia a cuatro estrategias de
aprendizaje: repetición, sensorial, semántico y mnemotécnicas. En este estudio, López
intenta descubrir las estrategias que los estudiantes de secundaria utilizan para aprender
nuevo vocabulario en inglés, obteniendo como resultado la repetición.
Por otro lado, en la revista virtual de la Universidad Católica del Norte, Johana
Andrea Moreno Cuellar (2013) en el artículo Recursos multimedia y mnemotecnia para la
adquisición de vocabulario en inglés explica como las TIC influyen en el aprendizaje de
inglés utilizando estrategias de memorización en estudiantes de grado octavo.
Por todo lo anterior, en este capítulo se darán a conocer los conceptos teóricos que
soportan el presente trabajo de investigación. Se manejarán seis grandes temas que
proveerán la información suficiente para desarrollar y entender este trabajo investigativo. El
marco teórico empieza con políticas educativas con énfasis en el aprendizaje y enseñanza
de inglés como lengua extranjera. Siguiendo por esta línea se dará paso a las técnicas de
aprendizaje en segunda lengua. Luego se profundiza en el vocabulario y a su vez en el
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aprendizaje de éste como lengua extranjera. También se toma como ejes importantes el uso
de imágenes para el aprendizaje de una lengua extranjera. Finalmente, se explica cómo los
conceptos de estrategia de memoria ayudan en el aprendizaje de inglés.
En términos generales, en el aprendizaje de hoy, la comprensión y la asimilación de
nueva terminología supera la parte escrita, porque la evolución tecnológica hace que el niño
esté expuesto a millones de imágenes, ya sea una imagen específica en algún periódico o
una representación en movimiento como una película, afirma Pró (2003). Sumado a esto, se
presentan actos de lectura, los cuales indican el proceso que se evidencia en los infantes en
el momento de iniciar con el desarrollo de esta para luego continuar con el de escritura, tal
como lo explica Prato, citada en Repetoo y Nibevro (2004):
Llamamos actos de lectura a todas aquellas actitudes adoptadas por el niño que entrañen
una intención de descifrar o, simplemente, de intuir lo que está escrito en un texto. En estos
actos de lectura que encontramos aun en los más pequeños existen estrategias de inferencia
o de predicción de significado (p. 105).
Por consiguiente, se puede decir que los actos de lectura en un infante se presentan
como intuiciones y desciframientos que no poseen un significado connotativo sino
denotativo. Esto se ve reflejado a los dos años en el momento en el que lee por imitar a los
mayores y luego comienza a hacer la relación entre imagen y escritura, pues se debe
recordar que no se leen palabras sino signos y por lo tanto las imágenes caben en esta
categoría. Es entonces cuando a medida que va creciendo su habilidad para reconocer y
memorizar, le es más factible comprender textos y relatar a otros acerca de su contenido, de
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la misma forma, su proceso de memorización y su capacidad adquisitiva de un nuevo
aprendizaje mejoran.
Políticas Educativas: Aprendizaje y Enseñanza del Inglés como Lengua Extranjera
(L2)
La necesidad de enseñar y aprender una lengua extrajera es un tema que se ha
manejado a lo largo de mucho tiempo, sin embargo, en el campo educativo un gran número
de estudiantes se han quejado por años del bajo nivel en los cursos de inglés, ya que poseer
este saber educativo representa además de un lujo una gran necesidad para incrementar no
solo el bagaje cultural sino también un gran progreso a nivel general. No solo es la parte
educativa la única involucrada en dicho progreso, de hecho, va expandiéndose a nivel
comercial hasta convertirse en una necesidad comunicativa de la lengua. Según lo expresó
Navarrete (1983), “En muchos países la comunicación se ha convertido en el objetivo
principal de la enseñanza de lenguas modernas” (p. 6).
A su vez, hoy en día, el interés de aprender una lengua extranjera en Colombia ha
ido creciendo de tal manera que se habla de bilingüismo. Esto se debe a que aprender una
lengua extranjera implica que el estudiante se comunique y movilice en el mundo, a la vez
que le concede capacidades interculturales y nuevos retos laborales.
Y es que el bilingüismo ha tomado mayor auge desde el 2004, fecha en la que el
Ministerio de Educación Nacional (MEN) lanza el que en su momento fue llamado
Programa Nacional de Bilingüismo 2004 – 2019, en el que se fomenta el desarrollo no solo
de nuestra lengua materna, indígena y criolla, sino también el aprendizaje de una lengua
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extranjera, en este caso el inglés. El MEN en sus estándares básicos de competencias en
lenguas extranjeras: inglés (2006) expuso:
El bilingüismo se refiere a los diferentes grados de dominio con los que un individuo logra
comunicarse en más de una lengua y una cultura. Estos diversos grados dependen del
contexto en el cual se desenvuelve cada persona. Así pues, según el uso que se haga de
otras lenguas distintas a la materna, estás adquieren el carácter de segunda lengua o de
lengua extranjera (p. 5).
Para el caso de nuestro país, el Plan Nacional de Bilingüismo (PNB) acogió
competencias comunicativas del Marco Común de Referencia Europeo (MCRE) para así
poder establecer los niveles en los que se encuentre un aprendiz. Dada la globalización y la
necesidad comunicativa de nuestros tiempos, es inevitable la utilización de un lenguaje
universal, el inglés, y así poder no solo acceder a ámbitos académicos sino también tener la
oportunidad de explorar y dinamizar ámbitos sociales, culturales y económicos. El PNB
tiene a su vez líneas de acción que buscan fortalecer y mejorar los niveles de cada aprendiz,
estas líneas son:


Inglés como lengua extranjera: una estrategia para la competitividad



Diagnóstico y líneas de acción



Cooperación Internacional y otras actividades



Educación Superior

Según Van Putte (2009), en el artículo del Premio Compartir al Maestro, el
bilingüismo se puede entender de la siguiente manera:
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Antes que todo es necesario precisar el significado de “bilingüismo” en el contexto del
programa nacional del Ministerio de Educación. En mi entender, el objetivo es
sencillamente mejorar la enseñanza del inglés en el país, ni más ni menos. En este sentido
estamos hablando de un bilingüismo relativo, de lograr que los alumnos puedan interactuar
en este otro idioma con cierto grado de dominio. No se trata de una interpretación
categórica del término bilingüismo, ni en forma individual, es decir que una persona puede
utilizar cualquiera de las dos lenguas con igual fluidez, ni estatal, lo cual significaría que el
inglés adquiriría un estatus de lengua oficial a la par con el castellano en todo el territorio
nacional (Párrafo 4).
A su vez, este autor expone en el mismo artículo que las metas que se planteó el
MEN al proponer el PNB, y que por supuesto ha podido llevar a cabo, es que dicho diseño
ha llegado a varios sectores de la población Colombiana como: taxistas, policías y guías de
turismo en las ciudades con mayor afluencia de turismo en nuestro país, recibiendo
capacitación para recibir y atender a ciudadanos extranjeros en su lengua nativa.
Vale la pena resaltar la importancia que tiene el anteriormente llamado Programa
Nacional de Bilingüismo – PNB Colombia 2004 – 2019, ahora llamado Programa de
Fortalecimiento al Desarrollo de Competencias en Lenguas Extranjeras (PFDCLE) según la
ley N° 1651 del 12 de julio 2013. Su principal promotor es Jaime Usma (2013), quien ha
hecho una gran campaña en Colombia con el fin de crear un movimiento cívico y cultural
en el que los estudiantes tengan la capacidad de comunicarse en un segundo idioma para
que les permita crear y generar una economía con más potencial en el país.
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Dicho lo anterior, cabe reiterar que el objetivo principal del PFDCLE el cuál es
“lograr ciudadanos y ciudadanas capaces de comunicarse en inglés, de tal forma que
puedan insertarse al país en los procesos de comunicación universal, en la economía global
y en la apertura cultural, con estándares internacionalmente comparables” (párrafo 1). Es
decir, el proceso de educación en un EFL resulta apropiado para el nivel individual como el
de la sociedad, puesto que se persevera en llegar al fin de que Colombia sea un país
competitivo con altos niveles de desempeño y reconocimiento a nivel internacional.
Teorías de Aprendizaje en Lengua Extranjera (L2)
Otro concepto que fundamenta este estudio tiene relación con las teorías del
aprendizaje y cómo estas influyen en la adquisición de una segunda lengua. Para explicar
más a fondo este concepto se debe conocer las teorías que explican la obtención de una
segunda lengua. Principalmente se debe tomar que el estudiante que está en proceso de
aprendizaje de una segunda lengua está no solo recibiendo información sino que hace un
proceso de interiorización para su adquisición. Así lo afirmó Hurtado Santón y Hurtado
Santón (1992):
Por “input” se entiende el lenguaje oral o escrito que el estudiante está recibiendo,
bien por un nativo de la L2, o bien por una persona que conozca dicha L2. Sirve como
referencia para que el alumno determine las reglas de la lengua que está aprendiendo. Por
otra parte “intake” es la parte del “input” que es elaborado y adquirido por el educando (p.
184).
Dado lo anterior, hay una serie de teorías que intentan explicar la adquisición de una
segunda lengua. En el libro Enseñanza de una Segunda Lengua: Manual Práctico para
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Docentes, la autora Nolasco (2004) explicó las principales teorías de adquisición de una
segunda lengua de la siguiente manera:
TEORÍA

ADAPTACIÓN A L2
Acoplado a la obtención de una segunda
lengua como “audio- lengua”, es decir, el
estudiante escucha y repite con ayuda del
profesor.
Dominar estructuras gramaticales. No
Cognitivismo
estímulos.
Transferencia de estructuras de un saber
Modelo del monitor
previo
El estudiante aprende estrategias
Constructivismo
preferiblemente de cómo se aprende, el
error es parte elemental.
Influencia del contexto para el aprendizaje
Teorías Interaccionistas
de L2.
Integración social del estudiante y la
El modelo Shumann
motivación.
Tabla 1. Principales teorías de adquisición de una segunda
Conductismo

Por lo anteriormente mencionado estas teorías son importantes ya que sirven de
guía para recolectar, de cada una, información relevante para esta investigación. Ahora
bien, el conocimiento y aplicación no solo de una teoría sino de poner en práctica dos o
incluso más posibilita al estudiante más maneras de aprender una segunda lengua.
Habría que decir también que no es lo mismo aprender la lengua materna que
aprender una lengua que tenga esquemas gramáticos, fonológicos, ortográficos y
semánticos totalmente distintos al de su lengua materna. A su vez, en la adquisición de una
segunda lengua hay variables que pueden influir en el aprendizaje, tal como la disposición
del estudiante, los factores motivacionales, el docente y el trabajo en clase, y los recursos
didácticos. Por lo tanto, el docente cumple un papel primordial porque es este el mediador
entre lo que se va a enseñar y lo que el estudiante va a aprender. Nolasco (2004) lo explico
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de la siguiente manera, “el docente también juega un papel importante al respecto, porque
debe saber cómo, qué, cuánto y cuándo debe enseñar” (p. 6).
¿Qué es vocabulario?
En las teorías del aprendizaje y la manera en que estas influyen en la adquisición de
una segunda lengua el vocabulario es eje fundamental. Vocabulario es el grupo de palabras
que hacen parte de una lengua específica de una persona o parte del aprendizaje o
enseñanza de un nuevo idioma de otro país. Al practicar una serie de vocablos en una
lengua extranjera los estudiantes deben saber dos principales características con exactitud
del idioma: el sonido y la forma correcta de su escritura. Estas características les permite a
los alumnos hacer sus ejercicios de aprendizaje de vocabulario, de acuerdo a Ur (2012) en
su libro A Course in English Language Teaching (3rd edition): “El estudiante tiene que
saber cómo suena una palabra (su pronunciación) y como se escribe esta (la ortografía)
[nuestra traducción]” (p. 60).
Es decir, al saber estas dos características de pronunciación y escritura de las
palabras, ambas tienden a ser identificadas y encontradas por los estudiantes cuando ven
por primera vez un nuevo vocabulario en inglés. A lo que dijo Ur (2012): “En la enseñanza,
nosotros tenemos que asegurarnos de que estos dos aspectos son presentados y aprendidos
con precisión [nuestra traducción]” (p. 60). Bajo esta perspectiva es deber del maestro
enseñar dichos aspectos, es decir, la correcta enseñanza de la pronunciación y la escritura
del vocabulario a sus estudiantes y de esta manera los alumnos puedan entender la
gramática del idioma.
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A su vez Ur (2012) afirma que “Un ítem, puede tener un cambio impredecible de la
forma en ciertos contextos gramaticales o puede tener alguna forma idiosincrásica que
conecta con otras palabras en las oraciones; es importante proporcionar a los estudiantes
con esta información al mismo tiempo que les enseñamos la forma de la base [nuestra
traducción]” (p. 60). Agregado a lo anterior, el vocabulario está comprendido también por
su forma gramatical, debido a que al aprender de la forma correcta permite que
paralelamente se vayan conectando el orden de los ítems (palabras) a las oraciones para ir
creando el orden de la escritura en el idioma.
Dicho lo anterior, Carter (2012) dice que un ítem léxico son “elementos léxicos o, a
veces elementos de vocabulario o simplemente artículos, pues es una herramienta útil y
bastante neutral de retención de todo término que captura, en cierta medida, ayuda a superar
las inestabilidades en el término palabra, sobre todo cuando se ve limitada por la
ortografía” [nuestra traducción]” (p. 8), es decir que, el ítem léxico puede ser entendido en
su mayoría o generalmente para transmitir un significado de una palabra en el aprendizaje
de un vocabulario en un idioma.
En el vocabulario también se tiene en cuenta que los ítems están ligados
lexicalmente en los contextos lingüísticos desde los puntos ortográficos. Como lo dijo el
autor Carter (2012): “ la palabra puede ser descrita, entendida y aplicada en varios
contextos lingüísticos, desde un aspecto ortográfico es una sucesión de letras escritas con
características específicas como por ejemplo distintivos de puntuación, y espacios entre las
mismas” (p. 3). Es decir, los contextos lingüísticos dan las pautas para construir de manera
lógica la ortografía del ítem léxico.
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Aprendizaje de Vocabulario en Inglés como Lengua Extranjera
Para el aprendizaje de una lengua extranjera es importante que el estudiante que se
está preparando para aprender un nuevo idioma haga un estudio adecuado y ordenado del
segundo idioma en el que se va a instruir; para esto, es importante tener la definición clara
de “vocabulario”. La RAE (2001) lo define como el “Conjunto de palabras de un idioma
pertenecientes al uso de una región, a una actividad determinada, a un campo semántico
dado” (Edición No. 22). Es decir, una persona interesada en aprender un segundo idioma
debe tener a su alcance una lista de elementos, en este caso los ítems léxicos organizados,
para que sean dominados de la misma manera a la de su lengua materna, como plantea el
autor Nicholas (citado en García Hoz, 1993) “un primer paso podría ser el de calcular cuál
es el vocabulario que posee un hablante nativo e intentar aproximarse a esa cifra como
meta” (p. 159). Entonces, un estudiante que desea aprender un idioma diferente al suyo
debe hacer un plan de acción en pro del aprendizaje del vocabulario de la lengua que se
desea adquirir, y fijar metas con objetivos claros al hacer listas del vocabulario
regularmente utilizado en el idioma que le permita al alumno interiorizarlo para llegar al
cumplimiento de lo propuesto.
Es decir, que el estudiante al asistir a las clases de lengua extranjera (LE), busca un
aumento considerable de su vocabulario en un medio no natural, en donde no se habla la
LE, y que la adquisición de los ítems léxicos en la lengua son mínimos, puesto que se
reflejan frágilmente ante el hablante nativo quien está en constante contacto con el idioma
ya que el nativo está en su medio natural, que es el país de habla inglesa. Nicholas (citado
en García Hoz, 1993):
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Puede observarse que un alumno extranjero que pretende incrementar su
vocabulario con el solo medio de la asistencia a unas clases de inglés, que se
imparten en un país donde dicha lengua no es un vehículo natural de comunicación,
adquiere los elementos de vocabulario a un ritmo sensiblemente inferior al hablante
nativo de inglés que aprende esta lengua en un país de habla inglesa (p. 159).
Así mismo, en muchas de las clases de L2, el punto central es la enseñanza del
vocabulario, pues es el eje principal de gran importancia en las lecciones implementadas
por los maestros, ya que para ellos, la adquisición de los ítems léxico por parte de los
alumnos indica que los estudiantes pueden hacer uso de las palabras aprendidas en
cualquier situación estudiantil, sea hablando, leyendo, escribiendo e incluso escuchando
música. Esto confirma la afirmación de los autores Marzano y Pickering (2005):
El desarrollo de vocabulario es un punto central de atención en muchas aulas, por lo que los
maestros saben que las palabras que los alumnos pueden usar mientras escuchan, hablan,
leen y escriben tendrán influencia sobre el éxito en cualquier área académica (p. 54).
Aprendizaje a través de Imágenes (imagery)
El aprendizaje a través de imágenes es una estrategia que facilita la comprensión y
el entendimiento del estudiante a la hora de adquirir y procesar una nueva información, es
decir, que la imagen incentiva en los alumnos la participación en clase y sirve de ayuda
para establecer relaciones en las lecciones escritas que están aprendiendo en el aula de
clase. Por lo tanto, es necesario hacer relevancia en la concordancia entre el contenido y la
imagen, para esto, se utilizó la afirmación del autor Renobell (citado en Hernández y
Olmos, 2011): “la imagen estimula la reflexión, induce a la participación, favorece el
establecimiento de asociaciones y dirige el sentido del texto que acompaña” (p. 195).
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Adicionalmente, este mismo autor planteó que la lectura de imágenes es una competencia
comunicativa, un componente de análisis crítico de la realidad y un incentivo para el
aprendizaje, el desarrollo y la creatividad (p. 195).
Adicionalmente, Renobell (citado en Hernández y Olmos, 2011) planteó: “la
lectura de imágenes es una competencia comunicativa, un componente de análisis crítico de
la realidad y un incentivo para el aprendizaje, el desarrollo y la creatividad” (p. 196). Es
decir que con la imagen se puede hacer lecturas de forma comunicativa como guía de
análisis e impulso en el aprendizaje de los estudiantes en las clases, donde el profesor
utiliza materiales didácticos que permitan generar y defender pensamientos con capacidad
crítica.
Las imágenes van de la mano con la pedagogía como complemento de la enseñanza
y del aprendizaje para los estudiantes, con la intensión de que puedan aprender los temas
descritos en el plan de estudios. Como afirmó Martínez (citado en Hernández y Olmos,
2011): “la pedagogía con imágenes utilizándolos como una herramienta de apoyo a la
enseñanza y al aprendizaje, siendo un vehículo a través del cual se enseñan los contenidos
del currículo” (p. 202).
Con todo esto, la imagen crea una asociación con los temas aprendidos en clase
como las lecturas, en donde el propósito es generar un vínculo de palabras transformadas en
imágenes. Para esto los autores Gargallo y Ferreras; (2000) plantearon lo siguiente: “la
técnica de imágenes es prácticamente similar a la de la asociación” a lo que también
agregaron: “el objetivo, por lo tanto es transformar los conceptos o palabras en imágenes”
(p. 356). Esto nos da a entender que, al momento de crear ideas o producir escritos, la
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imagen es una ayuda importante para los estudiantes porque permite generar una asociación
entre las ideas y lo que se quiere hacer en imágenes. Por lo tanto, los estudiantes al tener un
aprendizaje de vocabulario a través de imágenes hacen una conversión de sus conceptos y
significados de los vocablos aprendidos en sus clases, que les permiten tener la capacidad
de completar objetivos específicos en las clases de idiomas.
Estrategias de Memoria para el Aprendizaje de Vocabulario en Inglés como Lengua
Extranjera
Es importante resaltar el papel que juega la memoria en el aprendizaje de
vocabulario a través de imágenes; para este caso se tienen dos subtemas: la memoria a corto
plazo (MCP) y la memoria a largo plazo (MLP). Para una mejor explicación Pinzas, J.
(2003) propone la siguiente afirmación:
Para comprender la propuesta de Campione y Brown (1978) es necesario que nos
detengamos a explicar algunas nociones contemporáneas respecto al funcionamiento y las
características de la memoria. En primer lugar, cabe señalar la distinción que los autores
usualmente establecen entre estructura y procesos de memoria. La estructura tiene que ver
con los sistemas que componen la memoria y la manera en que estos sistemas están
organizados. Los procesos se refieren a las actividades de codificación, depósito y
recuperación de la información que tiene lugar dentro de cada sistema (p. 35).
Es decir, la memoria a largo plazo es la que guarda el aprendizaje de las rutinas y
los procedimientos, mientras que la memoria a corto plazo es la que mantiene la
información hasta que esta sea ejecutada, pero sirve para recodar y hacer un proceso de
interiorización para que el lector use los conocimientos previos y así se convierta en
memoria de largo plazo.
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Adicionalmente, el reconocimiento de imágenes hace que el estudiante active sus
conocimientos previos debido a que solo a partir de la interacción y confrontación se puede
llegar a una verdadera comprensión, ya que son estos (interacción y confrontación) los que
permiten al aprendiz entender e interpretar la nueva información y de esta manera elaborar
una representación mental lógica de lo que la imagen describe. Esta representación es un
proceso gradual y no automático, inicialmente incompleto, y en algunas ocasiones hasta
incorrecto, como afirmaron Ricoeur (2003) (citado en Voutsa; (2012): “la supervivencia de
los recuerdos en estado de latencia no la percibimos, la presuponemos, creemos en ella” (p.
371). De manera que la imagen se va completando y revisando durante el proceso hasta
llegar a ser una representación adecuada de lo que ésta significa. Es así como lo plantean
López y Arciniegas (2004) cuando afirman que:
El conocimiento que el sujeto trae es fundamental para que pueda hacer algo con lo
nuevo que se le presenta, ya que es a partir de lo que sabe y de lo que cree sobre eso
que sabe que puede involucrarse en operaciones cognitivas como el planteamiento
de hipótesis, la elaboración de inferencias, el establecimiento de relaciones, que
debe comprobar comparando sus propias elaboraciones con lo que se le presenta
como nuevo, para así llegar a una representación coherente del conocimiento (p.
10).
Como consecuencia, se considera que en el reconocimiento de imágenes, el
estudiante tiene un rol más importante que la imagen misma, debido a que sin la presencia
de su conocimiento previo, creencias y actitudes, no se puede construir la representación de
la imagen, razón por la cual se considera que todos los procesos realizados por el
estudiante, usualmente contienen más información que la descrita en la imagen en sí.
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Al referirse a la capacidad de almacenamiento en la memoria los autores Marcilla,
Alcalde y Oliver (1993) reiteraron que la memoria es un sistema con la capacidad de
realizar numerosas operaciones complejas, que permiten la identificación de la
información. Sin embargo, para el caso de la MCP se debe hacer un trabajo más complejo y
así lograr una retención de datos más amplia, es por esto que los autores anteriormente
anunciados afirmaron:
La interpretación inmediata de los conocimientos que han tenido lugar como las
últimas palabras de una frase, el nombre de una persona, un número telefónico, solo
se pueden retener los últimos cinco o seis ítems que acaban de presentarse y
mediante un esfuerzo repitiendo mentalmente el material, se puede mantener
durante un tiempo indefinido (p. 171).
Es decir que para la MCP, su actividad de retención de información se debe al
ejercicio constante de repetición para que esta pueda ser archivada en la memoria por un
corto tiempo hasta que sea ejecutada, proceso distinto a la MLP, ya que en esta parte de la
memoria, se tiene gran capacidad de almacenamiento de información, pero es más
complejo su proceso de retención, ya que los datos que se le dan a la memoria serán
recuperados dependiendo de la organización en el momento y su aprendizaje, puesto que
algunas veces resulta difícil recordar la información que se desea por el tipo de
clasificación y orden que se le haya dado, según lo explicó Marcilla, Alcalde y Oliver
(1993):
La MLP es un almacén extraordinariamente complejo en cuanto que en ella se
acumulan todas las experiencias lo largo de la vida de forma permanente, aunque a
veces resulte complicado recuperar algo que se desea. Esta recuperación va a
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depender en gran medida, del papel crucial que tiene la organización en el momento
del aprendizaje (p. 191).
En los procesos de memoria, también se tienen en cuenta los conceptos y los tipos
de estrategias que tiene esta para poder hacer un proceso de memorización y recordar la
información que recibe, de acuerdo con Manuel de la Mata Benítez (citado en Navarro,
1993), “la memoria hace empleo de los recursos a su alcance como los procesos cognitivos
para la solución de problemas” (p. 277). Es decir, que hace uso de las estrategias de
memoria para recordar los artículos en una compra, el nombre de una persona o apuntes de
una asignatura. Para esto, la memoria recurre a una organización que le permite clasificar
ciertos criterios como el grado de generalidad o la variedad de las situaciones en las que se
encuentra la persona.
A su vez, Nisbett y Shucksmith citado en Navarro, 1993), explicaron la distinción
necesaria entre lo que es estrategia y habilidades, para esto los autores hicieron la siguiente
afirmación: “Las habilidades serian específicas y ligadas a la ejecución de una tarea en
particular. El término estrategia por su parte, designaría procesos más complejos que las
habilidades” (p. 277). En otras palabras, las estrategias se diferencian de las habilidades, en
cuanto a que se crea un proceso para clasificar, elegir, combinar y coordinar para trabajar
en diferentes contextos. A su vez, Belleza (citado en Navarro, 1993), hizo una distinción
semejante entre técnicas y estrategias de memoria:
Por un lado, designa las técnicas como un procedimiento en particular de materiales
que las personas utilizan para memorizar un grupo de información bajo ciertas
condiciones; y por otro lado, denomina las estrategias como un grupo de destrezas
más complejas y de niveles más superiores que las técnicas (p. 279).
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Es decir, la técnica es el procedimiento que la persona utiliza para memorizar algún
tipo de información, y la estrategia es una habilidad más compleja, ya que la persona
emplea estrategias de memoria en un campo determinado, como por ejemplo en las
matemáticas a la hora de sumar, se utiliza los dedos, en este caso la estrategia de memoria y
aprendizaje esta empelada en la técnica que utiliza para que su suma sea correcta.
Adicionalmente Kirby (citado en Navarro, 1993) se refirió también a la distinción
entre micro estrategias y macro estrategias como parte del proceso de memorización: en la
micro estrategia se utilizan tareas específicas de conocimiento concreto que pueden ser
instruidas o enseñables, mientras que en las macro estrategias tendrían una relación de
factores emocionales, motivacionales y su carácter sería más amplio y difuso. Para ampliar
estos conceptos, el autor explicó: “un ejemplo de micro estrategia seria subrayar textos para
descartar las ideas más importantes. Hacer resúmenes, en cambio, serian un caso de
estrategia general y compleja, es decir, macro estrategia” (p. 280). Por consiguiente el
proceso de memorización hace un ejercicio de división que le permite ayudar a clasificar y
organizar las ideas dependiendo de su grado de importancia o estado emocional por parte
del individuo, ya que el micro y la macro estrategia lleva a la persona a retener la
información por mayor o menor plazo. En síntesis, la memoria hace parte esencial de las
estrategias mentales que realizan las personas para retener la información de una segunda
lengua, y de cómo la memoria organiza y almacena toda la información en ella.
El marco teórico de esta investigación acerca de Imágenes Como Recurso
Pedagógico para La Enseñanza de Vocabulario en Inglés en estudiantes de primaria del
colegio Francisco de Paula Santander IED aborda seis temas teóricos. En políticas
educativas: aprendizaje y enseñanza del inglés como lengua extranjera (L2) se abordó la
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necesidad de enseñar y aprender una lengua extranjera y las políticas educativas de nuestro
país hacía una cultura bilingüe. Así mismo, en las teorías de aprendizaje en una lengua
extranjera (L2) se hizo una revisión de las teorías de aprendizaje y el proceso que conlleva
al estudiante a la interiorización de la información al aprender una lengua extranjera.
Adicionalmente se definió qué es vocabulario y sus características lexicales como parte de
la enseñanza y aprendizaje de una L2. En aprendizaje de vocabulario en inglés como lengua
extranjera se explicó la manera en que los estudiantes de una L2 buscan aprender y alcanzar
un dominio del idioma estudiado.
En el aprendizaje a través de imágenes (imagery) se abordó la imagen como medio
de estimulación, atracción y ayuda para comprensión de los contenidos en las aulas de
clases, y como uso pedagógico y complemento para el aprendizaje de los estudiantes. Por
último en estrategias de memoria para el aprendizaje de vocabulario en inglés como lengua
extranjera, se hizo evidente la importancia que tiene la memoria a la hora de aprender el
vocabulario de una L2 y las estrategias para organizar y ejecutar la información que recibe.
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Capítulo 3: Metodología de la Investigación
En este capítulo se explica la metodología de este trabajo investigativo, es decir, se
explicará detalladamente el contexto y población de la investigación, los procedimientos de
recolección y análisis de datos y la forma en que estos se desarrollaron. En la primera parte,
se hablará del enfoque que se escogió para este trabajo e inmediatamente después se
explicará el tipo de investigación, que para este caso fue investigación acción. Seguido, se
explicará las diferentes etapas de investigación y a su vez se hará una descripción del
contexto y la propuesta pedagógica que se implementó en los estudiantes de primero,
segundo y quinto de primaria del colegio Francisco de Paula Santander.
Enfoque Cualitativo y Cuantitativo
Para llevar a cabo esta investigación se utilizó un enfoque cualitativo, siendo este el
más apropiado para el tema de investigación y su contexto. En la publicación “Procesos de
Investigación Educativa” (2010) de la Universidad Mariana, se define el enfoque
cualitativo como:
En términos generales, lo cualitativo en el contexto investigativo alude a la
categoría filosófica, epistemológica y metodológica que se refiere a la cualidad,
como un determinante interno, singular, substancial, distinto de la cantidad y que
tiene que ver con la calidad de los hechos sociales, es decir, con las propiedades
inherentes de los fenómenos sociales, con los atributos y valores de las personas,
con sus modos de ser, de relacionarse y de ver el mundo, con sus acciones e
interacciones, circunstancias todas ellas que particularizan el horizonte de lo
humano en lo individual y en lo social y reflejan su propia cultura (p. 10).
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Así, se implementó este enfoque cualitativo debido a las necesidades de observar a
nuestra población en contexto, ya que, como afirmó Tamayo (1999): “Estos paradigmas
cualitativos e interpretativos, son usados en el estudio de pequeños grupos: comunidades,
escuelas, salones de clase, etc.” (p. 54), situación que se ajustaba a nuestra práctica docente.
Además, el enfoque cualitativo está enfocado en comprender situaciones o fenómenos que
ocurren en un contexto específico, es decir, los investigadores estudian la realidad en su
contexto natural intentando interpretar los fenómenos que aquí ocurren de acuerdo con los
significados que tiene para las personas implicadas, tal como afirmó Pérez (2004):
Lo que verdaderamente caracteriza a los métodos cualitativos es su enfoque y
finalidad más que el procedimiento de investigación. Con esta metodología se
consigue un acercamiento a los directamente implicados y ver el mundo desde su
perspectiva, esto constituye su principal atractivo (p. 25).
Por lo tanto, se puede asegurar que los investigadores cualitativos se encuentran
enfocados e interesados en cómo las personas interpretan sus experiencias, cómo
construyen sus mundos, y finalmente qué significado le dan a sus experiencias.
Sin embargo, cabe aclarar que aunque la investigación se realizó bajo un enfoque
cualitativo fue necesario utilizar también datos numéricos para poder sustentar los datos
cualitativos, es decir, fue necesario cuantificar los datos de porcentajes arrojados por las
entrevistas y los diarios de campo, además de cuantificar los resultados de los artefactos.
Así como lo citó Godoy (2012):
La investigación cuantitativa es una metodología de investigación que busca
cuantificar los datos/información y, por lo regular, aplica una forma de análisis
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estadístico. Se define como un tipo de investigación que utiliza métodos totalmente
estructurados o formales, realizando un cuestionamiento a través de preguntas
principalmente cerradas y concretas para explorar y entender las motivaciones y
comportamientos de individuos o grupos de individuos. (p. 17)
Todo esto debido a que para lograr una mejor interpretación de los resultados obtenidos
fue necesario mezclar estos dos enfoques, así como fue plantado en paradigmas
cuantitativo y cualitativo y metodología de la investigación
No existe razón para que los investigadores se limiten a uno de los paradigmas
tradicionales cuando, pueden obtener lo mejor de ambos.
Tipo De Estudio Investigación-Acción
Esta investigación se realizó utilizando el método Investigación Acción (IA) debido
a que se basa en la identificación y solución de problemáticas identificadas en un contexto
específico, es realizada por el docente en su salón de clases, en donde se identifica un
problema, se interviene, se recolecta información, y finalmente, se evalúa. Una de sus
principales características es que se considera una práctica social, tal como lo explica Pinto
(1987):
No debe ser entendida como una lógica acabada, un método completo y mucho
menos como un recetario: es una práctica social, construida por unas prácticas
(práctica científica y práctica pedagógica) con un sentido y propósito político (la
transformación de la sociedad) (p. 21).
De acuerdo con lo anterior, al tener componentes tanto científicos como
pedagógicos, la IA buscar crear y mejorar estrategias de enseñanza y aprendizaje a los
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demás, y contribuye a la formulación y critica de teorías fomentando nuevas técnicas de
investigación y análisis, todo esto en pro de la transformación social. De igual manera, la
IA es reconocida por estar compuesta por etapas o ciclos, de la siguiente manera lo
estableció con la imagen de la figura 3 (Lewin, 1946).
Como se puede observar, la IA consta de cuatro fases: planificar, actuar, observar y
reflexionar; por lo tanto fue ideal debido a las características similares que presenta con el
proceso de practica realizado por las docentes investigadoras en el cual se debió observar e
identificar una problemática presentada en el aula, iniciar la práctica y proponer posibles
soluciones a los problemas identificados, evaluar la eficacia de las estrategias planteadas
para la resolución del problema, todo esto con el proceso simultaneo de la reflexión acerca
de lo realizado.
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Figura 3. Investigación-acción (Lewin, 1946)

Acerca de la IA, Rodríguez, Gil y García (1999) afirmaron:
En primer lugar es de destacar el carácter preponderante de la acción, como
definitorio de este modo de investigación. Esta dimensión se concreta en el papel
activo que asumen los sujetos que participan en la investigación, la cual toma como
inicio los problemas surgidos de la práctica educativa, reflexionando sobre ellos,
rompiendo de esta forma con la dicotomía separatista teoría/práctica (p. 52).
Adicionalmente, la IA promueve la auto-reflexión de los docentes acerca de sus
prácticas pedagógicas, evitando así que el maestro se convierta en un repetidor de
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contenidos y un empleador de metodologías rutinarias. Como planteó Elliott (2005): “El
profesor no puede ser concebido como un simple técnico que aplica rutinas preestablecidas
a problemas estandarizados como el mejor modo de orientar racionalmente su práctica” (p.
16). Es decir, si se tecnifica la función del docente, éste se desprofesionaliza; por lo tanto,
se convierte en un instrumento, se reduce la práctica pedagógica a una secuencia mecánica
de actos, y se pierde la diversidad y la riqueza dinámica del aula.
Instrumentos de Recolección de Datos
Para llevar a cabo el proceso de recolección de datos se utilizaron como
instrumentos los diarios de campo, entrevistas y artefactos.
Diarios de campo
Durante las observaciones preliminares se utilizó como instrumento de recolección de datos
el diario de campo, en el cual cada docente investigadora describía todos los sucesos de
clase, así como lo explicó Martínez (2007), citando a Bonilla y Rodríguez:
El diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente del
proceso de observación. Puede ser especialmente útil [...] al investigador en él se
toma nota de aspectos que considere importantes para organizar, analizar e
interpretar la información que está recogiendo. (p. 77).
Análisis descriptivos de observación
En el caso de los análisis descriptivos de observación una de las docentes
investigadoras se encargó de escribir tres diarios de campo en las clases de las otras
docentes investigadoras (Ver Apéndice 11), su función fue anotar en estos diarios todo lo
ocurrido en el aula desde el principio hasta el final de la clase, esto incluía desde las
didácticas empleadas por la docente hasta el comportamiento de los estudiantes. Los
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análisis descriptivos de observación resultaron apropiados para la investigación y el
enfoque elegido, Alzate (2008) los definió como:
Un registro de elementos que ponen de manifiesto los aspectos del aprendizaje y del
crecimiento personal y profesional de cada estudiante a lo largo de un período de
tiempo. Incluye la narración de los momentos vividos en relación con el objeto del
conocimiento (curso) y las reflexiones que de ella se derivan (p. 23).
Entrevistas
Adicionalmente, durante la práctica pedagógica se realizaron dos entrevistas, una a
estudiantes seleccionados al azar y la otra a las docentes titulares del colegio, estas
contenían preguntas abiertas de los temas que las docentes investigadoras indagaban. Estas
brindaron la posibilidad a los sujetos entrevistados de ofrecer nuevos datos, además resulto
idónea para implementar en la población infantil, así lo planteó Mainar (1982): “Mediante
la técnica de la entrevista el investigador puede estimular al sujeto a una mayor penetración
en sus propias experiencias y explorar así áreas importantes no previstas en el plan original
de investigación” (p. 160). Así mismo, afirma Vargas (2012), citando a Fontana y Frey
(2005): “La entrevista cualitativa permite la recopilación de información detallada en vista
de que la persona que informa comparte oralmente con el investigador aquello concerniente
a un tema específico o evento acaecido en su vida” (p. 12).
Artefactos
Por último, durante todo el proceso de práctica pedagógica las docentes
investigadoras diseñaron artefactos acerca del vocabulario en L2 explicado por medio de
flashcards. Estos artefactos fueron implementados en las nueve sesiones de clase y fue uno
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de los instrumentos de recolección de datos más relevantes debido a la evidencia sobre la
estrategia que estaba implementándose.
Etapas de la Investigación
La práctica pedagógica se realizó en tres semestres académicos así: durante el
primer y el segundo semestre del año 2013 (práctica pedagógica I y II) y el primer semestre
del 2014 (práctica pedagógica III). En la siguiente tabla se muestra las actividades
realizadas para la investigación durante estos tres semestres académicos.

Práctica pedagógica I
(1er semestre)






Práctica pedagógica II
(2do semestre)

 Diseño de clases.
 Análisis
descriptivo
observación
 Refinamiento del problema.

Práctica pedagógica III
(Diseño de la investigación)

Diseño de clases.
Observaciones preliminares.
Postulación del problema.
Pre-test (prueba diagnóstica)

de

 Planeación de la intervención.
 Planeación de instrumentos.
 Procedimientos de recolección de
datos.
 Procedimientos de análisis de
datos.
 Ciclos de la investigación.
 Post- test (prueba final)

Tabla 2. Etapas de la Investigación

Durante la práctica pedagógica I, las docentes investigadoras desempeñaron su
papel de profesoras de inglés y a su vez diseñaron las clases de acuerdo con los desempeños
del plan curricular de la institución, a su vez se realizaron observaciones preliminares
mediante diarios de campo y entrevistas a estudiantes y docentes titulares. De estas
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observaciones preliminares empezaron a surgir situaciones de actividades de clase que
exponían una problemática común en el vocabulario de inglés en los estudiantes. Se realizó
también un pre-test (prueba diagnóstica), como instrumento de recolección de datos, para
saber la suficiencia de vocabulario en inglés en los niños del colegio. De la fusión de dichas
situaciones emergió una primera visión del problema a postular.
En la práctica pedagógica II, al igual que en la primera se continuó realizando el
diseño de cada clase y análisis descriptivo de observación. Las docentes investigadoras
notaron que algunas situaciones de vocabulario en inglés en las actividades de clase
persistían. Al integrar las situaciones emergentes en las observaciones preliminares del
primer semestre a las realizadas en práctica pedagógica II se logró refinar el problema de
investigación del cual trata este estudio.
Luego de tener el problema de investigación definido, el primer instante de la
práctica pedagógica III fue el espacio para planear tanto la intervención pedagógica al
problema hallado como los instrumentos de recolección de datos de la investigación.
Además este instante sirvió para seleccionar, diseñar y planear los procedimientos de los
instrumentos de recolección de datos y la manera en que se analizará la información
recogida. Al mismo tiempo, y como otro instrumento de recolección de datos, se
implementó la misma prueba que se realizó en la práctica pedagógica I y se tomó como
post-test (prueba final) para determinar la suficiencia de vocabulario adquirido por los
estudiantes durante el proceso investigativo.
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Siguiendo la metodología de investigación acción durante la práctica pedagógica III
se llevaron a cabo los dos siguientes ciclos de investigación. En la figura 4 se muestran las
cuatro etapas de investigación realizadas durante el ciclo I.
Ciclo I
Durante estas cuatro etapas del primer ciclo de la investigación acción se observó,
planeó, implementó y reflexionó de la siguiente manera:
Observación I – 2013-I.
Durante la etapa 2013-I, se realizaron las anotaciones en los diarios de campo, las
entrevistas a estudiantes y las entrevistas a profesores (ver Apéndice 2) y así se obtuvo el
problema de investigación. Además, se creó una evaluación diagnostica (ver Apéndice 3)
siendo esta de gran importancia, ya que nos permitió ver el nivel léxico de los estudiantes.
Así lo expuso Luz (2012):
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Observación I

Reflexión I

Diarios de campo,
entrevistas a
estudiantes,
entrevistas a
profesores

Memorización y
asociación de
nuevo vocabulario.

Ciclo I
Planeación I
Implementación I
Fábulas e imágenes.

Diarios de
campo,
evaluación
diagnostica y
fábulas.

Figura 4. Etapas de investigación Ciclo I.
Además, se creó una evaluación diagnostica (ver Apéndice 3) siendo esta de gran
importancia, ya que nos permitió ver el nivel léxico de los estudiantes. Así lo expuso Luz
(2012):
El proceso de Enseñanza Aprendizaje requiere de la evaluación diagnóstica para la
realización de pronósticos que permitan una actuación preventiva y que faciliten los juicios
de valor de referencia personalizada. La actuación preventiva está ligada a los pronósticos
sobre la actuación futura de los alumnos (Párrafo 1).
Esta evaluación diagnostica constaba de 20 imágenes con vocabulario básico. Se
aplicó a los estudiantes de los grados primero, segundo y quinto de educación básica
primaria, la evaluación fue planeada con vocabulario de acuerdo a los desempeños de cada
grado.
Planeación I – 2013 – I
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A partir de los diarios de campo y la evaluación diagnóstica, se planearon clases en
las cuales se implementaría la lectura de fábulas con apoyo visual con el fin de ampliar y
mejorar el nivel léxico de los estudiantes. La aplicación de fábulas se debe a que la lectura
es una de las principales herramientas para este propósito, así se mencionó en la
publicación “La importancia de la lectura en el idioma inglés aplicando técnicas y lecturas
motivadoras” de la Universidad Tecnológica de Guayaquil:
La lectura es uno de los medios principales para el aprendizaje de un idioma, aunque
existen otros recursos de apoyo como videos y tarjetas visuales, la lectura es la forma más
económica de acceder a un idioma extranjero brindándonos un beneficio adicional, permite
al lector de una forma objetiva y efectiva el ampliar su vocabulario (p. 1).
De esta manera se planearon cinco lecturas de fábulas (ver implementación
pedagógica) junto con el uso de imágenes para aplicarlas a 134 estudiantes de los cursos
101, 102, 202 y 502.
Implementación I – 2013 – I
Para las nueve sesiones de clase disponibles para la implementación pedagógica de
esta investigación, se implementaron seis lecturas de fábulas, estas eran realizadas en voz
alta por la docente investigadora dos veces por sesión junto con flashcards las cuales
contenían vocabulario relacionado con la fábula (con los niños de primero se leían las
lecturas siempre con flashcards dado que aún no leían plenamente). Después los
estudiantes debían responder dos preguntas con múltiple respuesta acerca de la lectura. El
recurso educativo de la enseñanza a través de imágenes facilita el desarrollo de la clase y
paralelamente una mejor comprensión del vocabulario, como explicó Adame (2009):
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La principal razón para la utilización de imágenes en los procesos educativos es que
resultan motivadoras, sensibilizan y estimulan el interés de los estudiantes hacia un
tema determinado, de modo que facilitan la instrucción completando las
explicaciones verbales impartidas por el profesorado (p. 1).
De acuerdo a esto en cada sesión de clase se implementó el uso de imágenes para
cada actividad. Presentar la lectura en voz alta acompañada de imágenes es motivante y
estimula la atención y la lectura en los estudiantes a la vez que permite integrar nuevo
vocabulario en lengua extranjera al conocimiento de los estudiantes.
Reflexión I – 2013 –I:
Al finalizar las etapas de observación I, planeación I e implementación I y de
acuerdo a la metodología de investigación acción se debió realizar un segundo ciclo
investigación (ver figura 5), con el fin de crear un proceso de mejora continua cómo lo
explicó Evans (2010)
…Esto conduce a generar una nueva situación cuya consecuencia es posiblemente
la necesidad de planificar una nueva etapa para el proceso de mejora continua.
Corresponde al proceso de reflexión crítica y de reconocimiento de las lecciones
aprendidas. De esta manera se convierte en una propuesta seria para mejorar la
práctica, reconociendo que un ciclo no siempre es suficiente, dependiendo de los
cambios que se quiera lograr (p. 25).
De esta manera, y de acuerdo a lo anterior se reflexiono acerca de llevar a cabo un
segundo ciclo de investigación con el objetivo de mejorar la estrategia pedagógica, lo cual
se verá a continuación en el siguiente capítulo.
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Reflexión II
Dificultad para
memorizar y asociar
vocabulario por medio
de canciones.

Observación II
Análisis descriptivo
de observación

Ciclo II

Implementación II

Planeación II

Canciones

Canciones

Figura 5. Etapa de investigación Ciclo II.

Ciclo II
Durante las cuatro etapas del segundo ciclo se observó, planeó, implementó y
reflexionó de la siguiente manera:
Observación II – 2013-II
Finalizando el ciclo I y de acuerdo al método investigación acción empleado en esta
investigación se procedió a realizar el ciclo II. Teniendo evidencia del proceso de
adquisición de nuevo vocabulario en los estudiantes durante el ciclo anterior, se decidió
emplear tres canciones considerando como lo planteó Silva (2006) citando al autor Tomatis
(1950):
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Conforme a este autor, los sonidos musicales y la voz materna influyen de forma
positiva en el desarrollo de destrezas como la escucha y el habla. Los resultados de
estas investigaciones han servido para distintos ámbitos (por ejemplo, el tratamiento de
la dislexia), aparte de para la enseñanza de una lengua extranjera (p. 63).
Planeación II – 2013 – II
En esta etapa se planeó realizar tres sesiones en las cuales se implementaron
diferentes canciones, las cuales incluían tanto vocabulario visto anteriormente como nuevo.
Se seleccionó esta estrategia debido a que las canciones no solo resultaban atractivas para
los alumnos según lo expresado por ellos mismos, sino que mediante estas podrían ampliar
su vocabulario en L2, como Bernabeu y Goldstein (2009) plantearon: “El hecho de asociar
una determinada secuencia musical a un mensaje verbal, hace que el receptor de ese
mensaje no sólo ponga en juego todas sus capacidades racionales de comprensión lógica
del texto, sino que active también todo su universo emocional” (P. 113).
Implementación II – 2013 – II
Las canciones seleccionadas para reforzar temas y enseñar nuevo vocabulario en L2
fueron “The skeleton dance” para enseñar el vocabulario de las partes del cuerpo, “Old
McDonald” para enseñar el vocabulario de algunos animales de granja y “Ten in the bed”
para reforzar los números del 1 al 10. Después de ser escuchadas por los estudiantes una o
dos veces se procedía a realizar un ejercicio para comprobar el aprendizaje de nuevo
vocabulario en L2.
Reflexión II – 2013 –II
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Tras implementar las canciones como estrategia para la enseñanza de nuevo
vocabulario, se logró inferir que estas no resultaron tan efectivas para este fin debido a que
los resultados presentados por los estudiantes no fueron los esperados. Se observó que en la
mayoría de los casos la música distraía a los estudiantes del contenido de las canciones, por
lo tanto el vocabulario no se adquiría de la manera deseada; además, los estudiantes no
presentaron la misma capacidad de memorizar palabras a través de las canciones, mientras
que con las imágenes la adquisición del nuevo vocabulario en L2 fue mucho más
satisfactorio (estas reflexiones se mostrarán con más detalle en el siguiente capítulo).
Participantes
La comunidad educativa del Colegio Francisco de Paula Santander IED, sede B,
está conformada por aproximadamente dos mil estudiantes, cincuenta y nueve salones entre
las dos sedes, maestros, padres de familia, cuerpo administrativo y personal de servicios
generales. El colegio no contaba con un maestro titular o de planta en el área de EFL, de ahí
que algunas maestras titulares utilizaran libros como guía para impartir una clase de inglés
sin el conocimiento de la lengua extranjera; por esta razón, los estudiantes únicamente
tenían clases de lengua extranjera los días en los que las docentes investigadoras asistían a
su práctica en el colegio, es decir, los estudiantes tenían alrededor de 2 horas de inglés por
semana.
Para esta investigación, se contó con una población de niños y niñas de educación
básica, es decir, ciclo primaria, en la jornada de la mañana. Para esta población, el colegio
tenía a su disposición trece maestros, distribuidos de la siguiente manera: una orientadora,
una coordinadora, una profesora suplente en coordinación -quien está presente cuando la
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maestra titular se encuentra en la sede A-, un maestro encargado del área de educación
física, y las docentes titulares de cada salón. De transición a quinto hay dos cursos por
grado con un promedio de 29 a 33 estudiantes por salón.
En la tabla 3 se muestra la primera etapa de practica pedagógica, una de las docentes
investigadoras trabajó en los tres semestres de practica con 100 niños, para la segunda
docente investigadora con 99 niños, en la tercera docente investigadora con 92 niños, y ora
finalmente la cuarta docente investigadora 95, para un total 386 estudiantes a lo largo de la
investigación y la práctica docente.
DOCENTE

Docente
investigadora 1
Docente
investigadora 2
Docente
investigadora 3
Docente
investigadora 4

SEMESTRE
DE
PRÁCTICA 1
35

SEMESTRE
DE
PRÁCTICA 2
33

SEMESTRE
DE PRÁCTICA
3
32

TOTAL
ESTUDIANTES

35

31

33

99

29

29

34

92

32

28

35

95

TOTAL
ESTUDIANTES

386

100

Tabla 3. Estudiantes practica pedagógica.

Sin embargo, y aunque se trabajó con una cantidad de 386 estudiantes, la población
que estuvo involucrada fue de tan solo 134 estudiantes. Dado que este trabajo investigativo
se desarrolló en plenitud en el tercer semestre de práctica. En la tabla 4 se especifica la
cantidad exacta de los estudiantes participantes en esta investigación.
POBLACIÓN INVESTIGADA
DOCENTES

ESTUDIANTES
(Semestre de práctica 3)
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Docente investigadora 1
Docente investigadora 2
Docente investigadora 3
Docente investigadora 4
TOTAL ESTUDIANTES
Tabla 4. Población investigada.

32
33
34
35
134

Para el tercer semestre de práctica las docentes investigadoras tuvieron una
población de 32 a 35 estudiantes repartidos en los diferentes grados de primaria para un
total de 134 estudiantes entre todas las docentes investigadoras.
Descripción General del Contexto
Tomando en cuenta el Marco Común de Referencia Europeo (MCRE), y que se
aplica en nuestro país, los aprendices de una EFL cuentan con parámetros y niveles que
sitúan a los maestros a ver el nivel que cada estudiante posee. Es por esto que se desarrolló
una escala global que permite una orientación entre el estudiante y el maestro; así lo indico
el MCRE (2002): “El Marco de referencia define, asimismo, niveles de dominio de la
lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada fase del aprendizaje y a
lo largo de su vida.” (p. 16). Por lo tanto, para la investigación se determinó un nivel
común para los estudiantes.
Debido a la falta de vocabulario y la poca comprensión que se evidenció en
comandos simples en EFL, se concluyó que se debía empezar con vocabulario básico y
comandos sencillos para la utilización de estos durante las sesiones de clase. Más adelante,
los estudiantes lograban la comprensión de estos comandos, pues reconocían un
vocabulario más amplio en EFL. De este modo, en la práctica docente de noveno semestre
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los estudiantes estaban enmarcados en un nivel de usuarios básicos de A1 (Ver Apéndice
4).
Para la realización de esta investigación, la Universidad de la Salle ha designado al
Colegio Francisco de Paula Santander IED, sede B, como lugar para el desarrollo de la
práctica docente. Según el manual de convivencia de La IED. Francisco de Paula
Santander es dependiente de la Secretaria de Educación del Distrito Capital (SED) y del
Ministerio de Educación Nacional (MEN), esta institución cuenta con dos sedes ubicadas
en una zona de estrato 3, que el Departamento Nacional de estadística (DANE) lo
puntualizó como “los estratos 1, 2 y 3 corresponden a estratos bajos que albergan a los
usuarios con menores recursos, los cuales son beneficiarios de subsidios en los servicios
públicos domiciliarios” se encuentra en la localidad 15 de Antonio Nariño en el barrio
Santander sur (ver Apéndice 5).
Para este trabajo se ha tomado en cuenta la misión y la visión de la institución
educativa y de esta manera poder tener una interrelación con el desarrollo de este trabajo
investigativo:
Misión: Somos una institución de carácter oficial, de educación formal, con un enfoque de
desarrollo humano, comprometida con la formación de personas gestoras de su proyecto,
para mejorar su calidad de vida y la de su comunidad.
Visión: En el año 2016, el Colegio Francisco de Paula Santander IED, será reconocido a
nivel distrital por el liderazgo y capacidad comunicativa de sus estudiantes a través de la
implementación de la especialización en humanidades y el desarrollo de las cinco
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dimensiones personalizantes en busca de una mejor calidad de vida. (Manual de
convivencia, p. 17).
La idea general del Proyecto Educativo Institucional del colegio, contemplada en el
respectivo manual de convivencia 2011 “Cinco dimensiones personalizantes hacia una
mejor calidad de vida” (p. 15) va encaminada hacia el crecimiento del ser humano mediante
diferentes dimensiones: la biológica; que toma en cuenta la salud mental y presentación
personal como señal de autoestima en los estudiantes, la psicológica; que implica la parte
afectiva, la intelectual; que busca fomentar el trabajo reflexivo y crítico, la relacional; en
donde el dialogo es eje fundamental y finalmente la ética; que impulsa la autonomía para la
toma de decisiones, todo lo anteriormente mencionado para que se dé una trascendencia no
solo en el ser humano sino en la sociedad y en la comunidad educativa.
Descripción Específica del Contexto
La IED opera en dos jornadas: la mañana y la tarde. Además, cuenta con tres niveles
fundamentales: preescolar, educación básica (ciclo: primaria y secundaria) y media
académica. Las clases se iniciaban a las 6:30 de la mañana para los cursos de primero a
quinto, mientras que las de transición empezaban a las 7:30 de la mañana. En cuanto a los
recursos, en las instalaciones del plantel existe una sala de sistemas, un laboratorio para
ciencias naturales, una cancha de microfútbol y una sala de profesores. Además, el 80% de
los salones tiene un televisor plasma, pero no todos cuentan con su respectivo control
remoto, y se deben utilizar extensiones para la conexión. Esto es relevante para este
proyecto debido a que en la práctica, las docentes-investigadoras hacían constante uso de
dichos recursos en sus clases. Los salones están situados en el primer piso de plantel
educativo; en consecuencia estos permanecen fríos. Por otro lado, los salones que están
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muy cerca de la cancha deportiva y patio central son propensos a tener más ruido ya que
siempre hay algún curso en clase de educación física. Además la mayoría de las aulas de
clases tienen un armario donde se guardan los útiles escolares, y otro para los libros;
adicionalmente, hay varios posters didácticos en las paredes de distintas aéreas académicas.
Diseño Pedagógico
Durante la práctica pedagógica llevada a cabo en los grados primero, segundo y
quinto de primaria en el colegio Francisco de Paula Santander IED las docentes
investigadoras implementaron una estrategia pedagógica basada en el uso de imágenes para
promover el aprendizaje de nuevo vocabulario en inglés. Inicialmente, fue identificada la
carencia de vocabulario en inglés de los estudiantes a través de observaciones y una prueba
diagnóstica. Inmediatamente se planificó una estrategia con la cual resultara efectivo el
aprendizaje de vocabulario en inglés de los estudiantes, por lo tanto el uso de imágenes
resulto ideal debido a que no solo los estudiantes podían hacer una asociación entre
palabra-imagen sino que esta estrategia promovía su memorización.
La intención de la propuesta pedagógica tenía tres objetivos puntuales para las
sesiones de clase:
a. Promover la retención de vocabulario en L2 a través de imágenes.
b. Asociar el ítem léxico con la imagen, sonido y su correcta escritura.
c. Fortalecer el vocabulario en L2 desde el uso pedagógico de imágenes.
Las sesiones de clase se desarrollaban de acuerdo a los desempeños establecidos por
el colegio, los cuales variaban de acuerdo a cada grado (ver Apéndice 7).
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Los contenidos de la propuesta pedagógica se planearon de acuerdo a un
cronograma de siete sesiones de clase establecidas para la práctica pedagógica III en los
grados primero, segundo y quinto. Cada sesión de clase contenía un tema, cuatro objetivos:
de cognición, de comprensión, de comunicación y de evaluación, los materiales para el
desarrollo de la clase y las actividades a realizar. El ítem léxicos para cada uno de los temas
de las sesiones se escogieron siguiendo los criterios de frecuencia de uso, importancia y
facilidad de significado dentro de los contenidos Ken Beatty (2014)

Objetivos

Tema

Materiales

Sesión 1

Grado 1ro.

Grado 2do.

Animals

Classroom Supplies

-Cognición: Dar un
significado a las
imágenes.
-Comprensión:
Entender la fábula
The boy who cried
wolf a través de
imágenes
-Comunicación:
Presentarse,
utilizando un saludo
y diciendo sus
nombres y edades.
-Evaluación:
Organizar las
imágenes de acuerdo
a la secuencia de la
fábula.
Flashcards,
marcadores, tablero,
artefactos y colores.

Grado 5to.
Greetings and
introduce yourself

-Cognición:
identificar partes del
salón
-Comprensión:
reconocer personajes
de la fábula The boy
who cried wolf
-Comunicación:
utilizar el
vocabulario y
presentarse
-Evaluación:
presentarse, usar el
vocabulario e
identificar los
personajes de la
fábula.

-Cognición: saludar y
presentarse.
-Comprensión:
aprender a través de
imágenes y practicar
sus habilidades orales
al momento de dar su
información
-Comunicación:
interactuar con sus
compañeros de clases.
-Evaluación:
participación y
habilidad oral.

Flashcards,
marcadores, tablero,
artefactos, televisor y
colores.

Flashcards,
marcadores, cartelera,
tablero, artefactos,
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Objetivos

Tema

Materiales

Sesión 2

Organizar las
imágenes de acuerdo
a la fábula, escoger
una imagen y repetir
el vocabulario que la
profesora enseño
acerca de la imagen.

Mostrar imágenes
con partes del salón y
trabajar en un taller.
Finalmente leerán la
fábula y reconocerán
los personajes.

Se hará una
introducción entre los
estudiantes y profesora
acerca de los saludos,
deletreo, y la práctica
de las siguientes
preguntas; How do
you say in English….
Hola, cómo estás? Etc.

Family Members

Body Parts

Greetings and
introduce yourself(
review)

-Cognición:
Identificar los
miembros de su
familia
-Comprensión:
Entender los
miembros de la
familia en inglés a
través de imágenes.
-Comunicación:
Describir a los
miembros de su
familia.
-Evaluación: Hablar
acerca de su familia
utilizando el nuevo
vocabulario.

-Cognición:
reconocer partes del
cuerpo.
-Comprensión:
Identificar partes de
su cuerpo.
-Comunicación: usar
el nuevo vocabulario.
-Evaluación: usar y
pronunciar las partes
del cuerpo y
reconocer los
personajes de la
fábula the three little
pigs

Cognición: saludar y
presentarse a sí
mismos.
-Comprensión:
aprender a través de
imágenes y practicar
sus habilidades orales.
-Comunicación:
interactuar con sus
compañeros de clases
y dar información
personal.
-Evaluación: La
profesora evaluara su
participación y
habilidad oral

Flashcards,
marcadores, tablero,
artefactos, televisor y
video.

Flashcards,
maracadores, tablero,
artefactos,

Flashcards,
marcadores, tablero,
artefactos, colores,
lápices y cuadernos.
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En sus cuadernos
dibujar y describir a
los miembros de su
familia.
Actividades

A través de imágenes
mostrar vocabulario
de las partes del
cuerpo, leer la fábula
utilizando imágenes
y realizar un taller.

Objetivos

Tema

Materiales

Sesión 3

The Alphabet
-Cognición:
Reconocer las letras
del alfabeto y
utilizarlas para
deletrear sus
nombres y los
colores.
-Comprensión:
Entender como
deletrear sus
nombres.
-Comunicación:
Deletrear sus
nombres.
-Evaluación:
Entender y
pronunciar el nuevo
vocabulario.

Flashcards,
marcadores, tablero,
artefactos, colores,
lápices, cuadernos,
televisor y memoria
USB.

Colors

La profesora dará
como instrucción a los
estudiantes hacer un
circulo en medio del
salón para practicar su
introducción personal.

Physical descripción

-Cognición:
aumentar
vocabulario de
colores por medio
del arcoíris.
-Comprensión:
reconocer los colores
del arcoíris.
-Comunicación:
identificar los colores
de algunas imágenes.
-Evaluación: asociar
la imagen con
significado e
identificar los
personajes de la
fábula.

-Cognición: dar
información de su
descripción física.
-Comprensión:
describir así mismos
practicando sus
habilidades orales.
-Comunicación:
interactuar con sus
compañeros acerca de
su descripción física.
-Evaluación:
comprender la
información de sus
compañeros
habilidades orales.

Cuaderno, tablero,
hojas de colores,
Flashcards y
televisor.

Flashcards,
Marcadores,
artefactos, cuadernos,
tableros, televisor,
memoria USB, stickers
de caritas felices.
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Objetivos

Tema

Pasar uno por uno al
frente del salón y
deletrear su nombre
y color favorito.

Focus Activity
-Cognición: Asociar
imágenes con
palabras.
-Comprensión:
Entender el
significado y
pronunciación acerca
del vocabulario
aprendido en clase.
-Comunicación:
Pronunciar
adecuadamente el
nuevo vocabulario.
-Evaluación:
Entender y
pronunciar el nuevo
vocabulario.

Con hojas de colores
hacer un arcoíris,
después leer la fábula
y resolver el taller.

Se hace introducción y
explicación del verbo
to be. La profesora
mostrara el uso
correcto de este a
través de “descripción
física” con algunos
ejemplos flashcards
practicar y aprender.

Feelings

Body parts

-Cognición:
reconocer
vocabulario de
sentimientos y
emociones.
-Comprensión:
reconocerán seis
sentimientos.
-Comunicación:
identificar
sentimientos de la
fábula the lion and
the mouse
-Evaluación: review
del vocabulario visto
en clase.

-Cognición: reconocer
las “partes del cuerpo”
en forma dinámica a
través de videos,
flashcards y silueta del
cuerpo.
-Comprensión:
reconocer las partes
del cuerpo.
-Comunicación: los
estudiantes van a
interactuar con la
profesora sobre las
partes del cuerpo.
-Evaluación: entender
la información acerca
de las diferentes partes
del cuerpo.

Flashcards,
marcadores, tablero,
televisor, artefacto y
video.

Silueta del cuerpo
dibujado, flashcards,
marcadores, televisor,
memoria USB,
artefactos, cuadernos.

Materiales

Sesión 4
Flashcards,
marcadores, tablero,
televisor, memoria
USB.
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Objetivos

Tema

Materiales

Sesión 5

Organizados por
grupos deben pasar
uno por uno al
tablero y unir cada
imagen con la
palabra correcta.

Animals
-Cognición:
Reconocer las
imágenes de acuerdo
a la fábula.
-Comprensión:
Entender la fábula
“The hare and the
tortoise” a través de
imágenes.
-Comunicación:
Cantar y adquirir
nuevo vocabulario
con la canción “The
barn owl”.
-Evaluación:
Unir las imágenes a
las oraciones de
acuerdo a la
secuencia de la
fábula.
Marcadores, tablero,
cartelera, flashcards
y artefactos.

Review de todo el
vocabulario visto en
clase, explicar
sentimientos, leer la
lectura y ver un
video y realizar el
taller.

La profesora va a
mostrar el nuevo tema
de “partes del cuerpo”
con algunos ejemplos
(flashcards) para
practicar y aprender.

English review

Family members

-Cognición:
identificar personajes
de la fábula.
-Comprensión:
organizar las partes
de la casa.
-Comunicación:
identificar cada parte
de la casa.
-Evaluación: unir
imágenes de la
fabulo con el
vocabulario visto en
clase.

-Cognición: reconocer
los vocabularios de
miembros de la
familia.
-Comprensión:
reconocer los
miembros de la familia
y practicar sus
habilidades orales.
-Comunicación:
formar oraciones de la
siguiente manera; she
is my mother etc
-Evaluación:
comprender el
vocabulario que les
permitirá mejorar sus
habilidades orales.

Marcadores, tablero,
video, flashcards y
artefactos.

Marcadores, tablero,
flashcards, videos,
artefactos, televisor,
memoria USB,
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Sesión 6

Trabajar
individualmente y en
sus artefactos unir las
oraciones con las
imágenes de acuerdo
a la secuencia de la
fábula.

Tema

Animals

Objetivos

Actividades

IMÁGENES PARA LA ENSEÑANZA DE VOCABULARIO EN INGLÉS

-Cognición:
Reconocer los
protagonistas y cosas
relacionadas con la
fábula Three Little
pigs.
-Comprensión:
Comprender la
fábula Three litlle
pigs a través de
videos.
-Comunicación:
Adquirir nuevo
vocabulario con la
fábula Three Little
pigs.
-Evaluación:
Recordar aspectos
importantes acerca
de la fábula Three
little pigs.

Se introduce las
partes de la casa
utilizando imágenes
y un video para
asociar con la fábula.

Se hace introducción
del nuevo tema de los
miembros de la
familia, mostrados en
flashcards y video.

Family members.

Professions

-Cognición: recordar
todo el vocabulario
visto en clase.
-Comprensión:
reconocer miembros
de la familia.
-Comunicación:
asociar todo el
vocabulario visto en
clase.
-Evaluación:
reconocer todo el
vocabulario de las
sesiones de clase
anteriores.

-Cognición: Reconocer
las diferentes
profesiones a través de
flashcards.
-Comprensión:
Diferenciar las
profesiones de forma
que puedan practicar
sus habilidades orales.
-Comunicación: los
estudiantes serán
capaces de decir lo
siguiente; my father is
taxi driver etc.
-Evaluación:
comprender el nuevo
vocabulario e
identificarlos.
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Sesión 7

Marcadores,
cartelera, artefactos,
lápiz, borrador, TV,
vídeo y memoria
USB, colores y
cuadernos.

Escribir en sus
cuadernos el nuevo
vocabulario anotado
en el tablero acerca
de la fábula y hacer
un dibujo con
respecto a esta.

Tema

Animals and colors.

Objetivos

Actividades

Materiales
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-Cognición:
Reconocer los
protagonistas y los
colores relacionados
con la fábula The
Lion and the mouse.
-Comprensión:
Comprender la
fábula The lion and
the mouse a través de
un vídeo.
-Comunicación:
Adquirir nuevo
vocabulario con la
fábula The lion and
the mouse.
-Evaluación:
Recordar aspectos
importantes sobre la

Marcadores, tablero,
flashcards, videos,
artefactos y colores.

Marcadores, tablero,
flashcards, videos,
artefactos, televisor,
memoria USB,

Con imágenes de
todo el vocabulario
visto en clase se
realiza un taller y un
dibujo de los
miembros de la
familia, así mismo,
se ve un video con
este tema

Empezaremos con el
nuevo tema de
“profesiones” a través
de flashcards para
practicar el
vocabulario;
arquitecto, enfermera,
bombero etc.

Means of transport.

Family members, body
parts (review),and
professions (review)

-Cognición:
identificar medio de
transporte.
-Comprensión:
reconocer los medios
de transporte
mediante imágenes.
-Comunicación: usar
vocabulario visto en
clase.
-Evaluación: realizar
taller de medios de
transporte.

-Cognición: Reconocer
los vocabularios de
miembros de la familia
(repaso), partes del
cuerpo (repaso) y
profesiones (repaso).
-Comprensión:
reconocer los
miembros de la
familia, partes del
cuerpo, profesiones
(repaso).
Comunicación:
Demostrar su
conocimiento previo
teniendo en cuenta
estos para formar
oraciones
-Evaluación:
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Actividades

Materiales

fábula The lion and
the mouse.

Sesión 8

Objetivos

Tema

Marcadores,
flascards, TV, vídeo,
memoria USB,
colores y hojas iris.

Hacer un match del
animal con su
correspondiente
color y después
colorear cada animal.

Animals, colors and
seasons.
-Cognición:
Reconocer a los
protagonistas,
estaciones y colores
relacionados con la
fábula The
grasshopper and the
ant.
-Comprensión:
Comprender la
fábula The
grasshopper and the
ant a través de un
vídeo.
-Comunicación:
Adquirir nuevo
vocabulario con la
fábula The
grasshopper and the
ant.

Comprender el
vocabulario que les
permitirá mejorar sus
habilidades orales.

Tablero, video,
flashcards, taller,
colores, tv y video.

Marcadores, tablero,
flashcards, videos,
artefactos, televisor,
memoria USB,

Con imágenes se
muestra el nuevo
vocabulario de
medios de transporte
y se realiza un taller
coloreando un medio
de transporte
específico.

Se hace repaso de los
temas miembros de la
familia, partes del
cuerpo, profesiones
mostrados en
flashcards.

Means of tranport.

Parts of the House

-Cognición:
identificar los medios
de transporte vistos
en clase.
-Comprensión:
clasificar los medios
de transporte en
acuáticos, terrestres,
y aéreos.
-Comunicación:
interactuar en un
juego de concéntrese.
-Evaluación: realizar
el taller de los
medios de transporte.

-Cognición: Aprender
las partes de la casa y
los lugares que hay en
ella.
-Comprensión:
Reconocer las
diferentes partes de la
casa y practiquen sus
habilidades orales.
-Comunicación:
Interactuar con la
profesora como decir:
living room, bedroom
etc.
-Evaluación:
Comprender la
información acerca de
las diferentes partes de
la casa para adquirir
un nuevo vocabulario.
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Materiales

En grupos de a 5
escoger a un
integrante del grupo
para que pase al
tablero y con la lana
la imagen del animal
mostrado en el video
y la estación con el
color correcto.

Tema

Numbers 0-20 and
school supplies.

Objetivos

Sesión 9

-Evaluación:
Recordar aspectos
importantes acerca
de la fábula The
grasshopper and the
ant.
Marcadores,
cartelera, TV, vídeo,
memoria USB,
flashcards, hojas iris,
imágenes, lana, y
cinta.

Actividades
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-Cognición:
Comprender e
identificar los
números del 0-20 y
los útiles escolares
-Comprensión: Usar
el vocabulario
aprendido en clase.
-Comunicación:
Pronunciar
apropiadamente el
vocabulario.
-Evaluación:
Comprender y
pronunciar el nuevo
vocabulario

Marcadores, tablero,
flashcards, videos,
artefactos y televisor.

Marcadores, tablero,
flashcards, videos,
artefactos, televisor,
memoria USB,

Se hace un juego de
concéntrese en
grupos con todo el
vocabulario visto en
clase, después se
desarrolla un taller
con los medios de
transporte.

La profesora va a
mostrar el nuevo tema
a los estudiantes
“partes de la casa” con
algunos ejemplos
(flashcards) para
practicar y aprender.

Numbers 1 to 10.

-Cognición:
identificar los
números del 1 al 10.
-Comprensión:
reconocer la escritura
de los números del 1
al 10.
-Comunicación: usar
el vocabulario
previo.
-Evaluación:
comprender y
pronunciar los
números del 1 al 10.

Days of the week and
months of the years.
-Cognición: Reconocer
los días de la semana y
los meses del año y las
celebraciones de cada.
-Comprensión:
Identificar los días de
la semana y los meses
del año, para practicar
sus habilidades orales.
-Comunicación: los
estudiantes serán
capaces de demostrar
conocimientos previos
acerca de los meses
del año y sus
festividades.
-Evaluación:
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Actividades

Materiales

Comprender la
información acerca de
los días de la semana y
meses del año.
Marcadores, tablero,
canción, memoria
USB, artefactos,
lápiz y canciones.

Completar la
actividad entregada
por la profesora de
acuerdo a lo
aprendido en clase.

Marcadores, tablero,
flashcards, videos,
artefactos y televisor.

Marcadores, tablero,
flashcards, videos,
artefactos, televisor,
memoria USB,

Escribir y pronunciar
los números del 1 al
10, después ver el
video y realizar el
taller de los números.

La clase empezara con
el nuevo tema de días
de la semana y meses
del año con preguntas
como: what day is it
today? Y enseguida
mostrando algunos
ejemplos (flashcards)
en orden para practicar
el nuevo vocabulario.

Tabla 5. Cronograma sesiones de clase.

Para la implementación de los recursos pedagógicos, las docentes investigadoras
utilizaron las imágenes como material didáctico dentro de sus clases de lengua extranjera
para la enseñanza de vocabulario, para esto, las clases iniciaron con una prueba diagnóstica
y los resultados obtenidos de esta sirvieron para hacer un cronograma con actividades de
acuerdo con los desempeños de cada grupo (ver tabla 5, página 45-53).
Durante la práctica investiga se implementaron contenidos que estuvieran enfocados
en el aprendizaje con imágenes como recurso pedagógico, tales contenidos se llevaron a
cabo dentro de una unidad didáctica que permitió tener una continuidad lógica para el
desarrollo de la propuesta pedagógica. Esta unidad didáctica fue la parte medular que
permitió llevar a cabo la metodología de enseñanza con éxito. Los contenidos de la
propuesta fueron siempre enfocados en el uso de imágenes como recurso de enseñanza de
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vocabulario en inglés, la propuesta tuvo en cuenta fábulas explicadas mediante imágenes,
canciones y vídeos, relatando y reforzando los conceptos de cada fábula (ver tabla 5
nuevamente). De este modo se construyeron las bases del vocabulario adquirido que al final
fue demostrado por los estudiantes en la evaluación final.
Los materiales de la propuesta pedagógica se diseñaron de acuerdo a los objetivos
de cada una de las sesiones de clase. Contenían ejercicios de asociación de palabra con
imagen, organizar la palabra de acuerdo a la imagen, identificación de vocabulario en L2,
escribir correctamente la palabra de acuerdo al sonido escuchado y completar palabras
según la imagen.
Adicionalmente a esto, los criterios de evaluación para la calificación de los
artefactos fueron los establecidos por la institución: bajo, básico, aceptable y superior.
Donde se tomó en cuenta los aspectos ortográficos, semánticos y fonológicos en el
momento de evaluar.
Procedimiento de Análisis de Datos
El método utilizado para analizar los datos obtenidos en la investigación con los
instrumentos diseñados fue el análisis de contenido. En este se realiza una serie de
procedimientos de análisis del contenido en los datos recogidos para hacer validas
inferencias de texto que son usualmente concernientes con el autor o el remitente del texto,
en este caso, los estudiantes participantes en la investigación. Así lo explicó Andréu (2002):
El análisis de contenido se basa en la lectura (textual o visual) como instrumento de
recogida de información, lectura que a diferencia de la lectura común debe realizarse
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siguiendo el método científico, es decir, debe ser, sistemática, objetiva, replicable, y valida
(p. 2).
De esta manera para realizar el procedimiento de análisis de datos de los diarios de
campo, entrevistas y artefactos se utilizó como enfoque el análisis de contenido, con el ítem
léxico como unidad de análisis, tomando en cuenta los siguientes pasos:
Análisis de los diarios de campo:
a) Para comenzar, los diarios de campo fueron leídos por las docentes
investigadoras con el fin de resaltar los aspectos más importantes y
repetitivos por medio de la codificación teórica para enseguida realizar una
compilación abierta más detallada.
b) Después se llevó a cabo el proceso de categorización del cual surgieron los
siguientes aspectos:
i.

Falta de vocabulario en L2

ii.

Uso de materiales didácticos

iii.

Enseñanza a través de imágenes

iv.

Enseñanza de vocabulario en L2

v.

Uso de L2 de la DI

vi.

Reticencia a participar en L2

vii.

Estrategias de aprendizaje

viii.

Indisciplina

Análisis de las entrevistas: (ver Apéndice 2)
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a) Primeramente las entrevistas a las docentes titulares fueron leídas con el fin
de escoger las preguntas y respuestas más relevantes para los objetivos de la
investigación.
b) Consecuentemente se codificó las respuestas de las docentes titulares
entrevistadas con un análisis teórico y abierto.
c) Después se llevó a cabo el proceso de clasificación del cual surgieron las
siguientes categorías:
i.

Falta de Intensidad horaria

ii.

Enseñanza de vocabulario

iii.

Enseñanza a través de imágenes

iv.

Uso de material didáctico

v.

Recursos visuales

Análisis de los artefactos:
a) Inicialmente se separaron los artefactos por cada grado. Después por
actividad en cada grado, para finalmente organizarlos por actividad de acuerdo al
objetivo de cada una.
b) A partir de esta organización se analizaron los datos desde el ítem léxico
como unidad de análisis. El cual arrojó tres aspectos a codificar: ortográfico,
fonológico y semántico.
c) La codificación se llevó a cabo teniendo como referente el ítem léxico,
revisando la manera en que los estudiantes trabajaron las palabras de la actividad de
clase en relación con lo ortográfico, lo fonológico y lo semántico.
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d) Después de identificar los códigos, estos se categorizaron de la siguiente
manera:
i. El aspecto ortográfico arrojó tres categorías: correcta escritura,
ordenar ítem léxico y ordenar letras del ítem léxico.
ii. En el aspecto fonológico se categorizaron: imagen-escucha y
escuchan-escriben.
iii. El aspecto semántico con las categorías de imagen-escritura,
escritura-imagen.
Continuando los pasos del análisis de contenido se triangularon los diarios de
campo, entrevistas y artefactos. Esta triangulación generó los siguientes datos a analizar:
Uso pedagógico de imágenes, efectividad del uso pedagógico de imágenes, imágenes como
estrategia de enseñanza de vocabulario en inglés, suficiencia de vocabulario de inglés de los
niños, favorecimiento de enseñanza y adquisición de vocabulario y factores de incidencia.
Tras el procedimiento de análisis de contenido, la interpretación de los resultados se
mostrará en el capítulo número cuatro.
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Capítulo 4: Análisis de Datos y Resultados
En este capítulo se presenta el análisis detallado de los resultados de la
investigación. Se mostraran los datos obtenidos desde varias distinciones. Para empezar, las
tablas que muestran los datos cuantitativos de los aspectos ortográfico, fonológico y
semántico de los artefactos y las entrevistas a las docentes del colegio, para el análisis de
datos. Los artefactos se calificaban de acuerdo a parámetros establecidos por el colegio, es
decir, el estudiante que no alcanzaba a cumplir con el objetivo del artefacto obtenía un nivel
bajo (Bj), los que pasaban obtenían un básico (Bs) aceptable (A) o si lograban a cabalidad
el objetivo un nivel superior (S). Los artefactos se analizaron por tres aspectos; ortográfico,
fonológico y semántico, en los tres grados. En la siguiente tabla se observan los resultados
obtenidos por los 134 estudiantes que intervinieron en esta investigación. El primer aspecto
es el ortográfico, se le implemento a los estudiantes artefactos que se enfocaban a la parte
ortográfica de la lengua extranjera y que a su vez se reforzaba con imágenes.

Figura 6. Análisis cuantitativo aspecto ortográfico
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Como segundo aspecto se tomó la parte fonológica, en donde los estudiantes eran
evaluados con artefactos que incluían imágenes y ejercicios de escucha.

Figura 7. Análisis cuantitativo aspecto fonológico.

Como tercer aspecto se evaluó la parte semántica, los estudiantes se evaluaron por
la asociación imagen- palabra de cada artefacto.

Figura 8. Análisis cuantitativo aspecto semántico.
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Finalmente se analizaron las entrevistas realizadas a las docentes titulares, quienes
respondieron una serie de preguntas que abarcaban temas de interés en esta investigación.
Las entrevistas se cuantificaron de acuerdo a las respuestas afirmativas, negativas o que no
se sabía ni tenían respuesta de las docentes titulares obteniendo los siguientes resultados:

8
7
6
5
4

No sabe/no responde

3

No

2

Sí

1
0

}
Figura 9. Análisis cuantitativo entrevistas profesores.

A la pregunta numero 1 ¿Cree usted que los estudiantes tienen una mejor
aprendizaje de inglés a través de ayudas visuales? en su totalidad consideran que si se
obtiene un mejor aprendizaje a través de ayudas visuales. Para la pregunta 2: en una escala
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de 1 a 5 siendo 1 el más bajo y 5 el más alto ¿según usted, cuál es el nivel de vocabulario
en inglés que considera tienen los estudiantes? Dos de las encuestadas aseguraron que los
estudiantes tenían un nivel de vocabulario en inglés en escala 4, mientras que las cinco
restantes aseguraron que en escala de uno a cinco tenían un dos de nivel de vocabulario en
inglés. Para la pregunta 3 ¿considera usted que existe una falta de intensidad horaria en el
área de inglés? Todas aseguraron que si hay una intensidad horaria muy baja. La pregunta 4
¿Cree usted que la intensidad horaria tiene alguna influencia en el aprendizaje de
vocabulario en inglés por parte de los estudiantes? Todas estuvieron de acuerdo en que si
influye. La pregunta 6, ¿utiliza procesos de enseñanza en inglés durante sus clases? Tan
solo dos aseguraron utilizar algún proceso, mientras que las otras cinco no utilizan ninguno.
En la pregunta 7, ¿fomenta usted el aprendizaje de vocabulario tanto en lengua materna
como extranjera en los estudiantes? Solo tres de ellas fomentan el aprendizaje de
vocabulario en lengua materna y extranjera. Para la pregunta 8, ¿hace usted uso de alguna
estrategia para enseñar vocabulario en inglés a sus estudiantes? Cinco docentes si hace uso
de alguna estrategia, una no sabe no responde y una definitivamente no usa ninguna.
Finalmente, para la pregunta 11, ¿considera que es importante para los estudiantes el
aprendizaje de vocabulario en inglés? todas están de acuerdo en decir que si es importante.
Para continuar el análisis del uso pedagógico de imágenes; y dentro de este la
efectividad del uso pedagógico de imágenes. Enseguida, las imágenes como estrategia de
enseñanza de vocabulario en inglés desde los aspectos: ortográfico, fonológico y semántico,
a su vez los procesos de enseñanza en L2 y enseñanza de vocabulario. Después, se
revelarán los resultados de la suficiencia de vocabulario en inglés desde rasgos:
ortográficos, fonológicos y semánticos. También se analizará la información de los datos
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desde el favorecimiento de enseñanza y aprendizaje de vocabulario y finalmente los
factores de incidencia.
Uso Pedagógico de Imágenes
Para hacer un correcto uso pedagógico de las imágenes en la enseñanza de
vocabulario y las instrucciones que se les dieron para el aprendizaje de este, las docentes
investigadoras utilizaron herramientas que favorecieron esta enseñanza. Por ejemplo, se les
mostró a los niños imágenes a través del televisor y se trabajó con letras de canciones que
contenían imágenes relacionadas a estas. Los resultados muestran que cuando se enseñan
canciones de esta manera los niños tienden a repetir el vocabulario que la profesora
pronuncia. En el caso de las imágenes que se muestran en el televisor con su vocabulario
respectivo, los niños asocian la imagen con la palabra inmediatamente. Esto se evidencia,
por ejemplo en los diarios de campo, cuando las docentes investigadoras les enseñan la
canción The Barn Owl (etapa I) logrando que los estudiantes repitan la canción como la
cantó la profesora, aprendiendo vocabulario como owl, silence, goes, let’s be, y who. Otra
evidencia en los diarios de campo muestra que el aprendizaje de las partes del cuerpo en
inglés por medio de imágenes en el televisor permite que los estudiantes tengan una mayor
asociación del vocabulario con la imagen respectiva.
Un resultado a destacar en el uso pedagógico de imágenes es que se tomó en cuenta
el aprendizaje de vocabulario de los estudiantes en lengua materna ya que se necesitaba
saber si existían hábitos de enseñanza de vocabulario en esta. Es por esto que las docentes
investigadoras elaboraron una serie de preguntas para las docentes titulares con el fin de
constatar dicho aprendizaje. La pregunta para las maestras fue “¿Fomenta usted el
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aprendizaje de vocabulario tanto en lengua materna como en extranjera en los
estudiantes?”. (Entrevista 1, profesora 1, pregunta 7). En respuesta a esta pregunta, las
maestras titulares aseguran fomentar de forma esporádica el aprendizaje de vocabulario en
lengua materna. Sin embargo hacen énfasis que el vocabulario se debe aprender en las
clases de inglés y algunas veces en eventos especiales como izadas de bandera. A su vez
aseguran usar únicamente vocabulario en inglés para comandos simples como los saludos,
la fecha y la hora. Estas actividades se llevan a cabo ocasionalmente. A nivel de área de
lengua castellana no se realiza con continuidad y cuando se hace, se hace a través de
videos, es decir, y según las respuestas proporcionadas por las docentes titulares, los
estudiantes no cuentan con un aprendizaje de vocabulario en lengua materna en gran
extensión ya que existe la creencia que solo debe enseñarse vocabulario en lengua
extranjera, aunque no se haga regularmente.
Otra manera de ver el uso pedagógico de las imágenes es que cada ítem léxico esté
acompañado de una imagen y su respectiva explicación. Esto se puede lograr mediante el
uso de dibujos en el tablero y vídeos que contengan imágenes relacionadas con el tema, el
refuerzo de este vocabulario se obtiene cuando se pide a los estudiantes que copien el
vocabulario visto en el tablero o en el vídeo. Los resultados muestran que los estudiantes
recuerdan el vocabulario más fácilmente con estas técnicas en ejercicios posteriores. Por
ejemplo, en actividades descritas en los diarios de campo las docentes investigadoras
explican con dibujos en el tablero estados de ánimo y sentimientos. Igualmente explican el
contenido de las oraciones y las instrucciones para hacer la actividad, luego piden que
copien en el cuaderno lo que ellas anotaron en el tablero y preguntan si alguien recuerda
algún estado de ánimo. Muy pocos los mencionan, entonces las docentes investigadoras
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muestran un vídeo dos veces sobre los estados de ánimo y sentimientos, a lo que los
estudiantes participan más. De esta manera se evidencia que al mostrar las imágenes y
luego explicarlas se logra un mayor acercamiento al aprendizaje de vocabulario en inglés.
Adicionalmente, para implementar el uso de materiales didácticos, las docentes
investigadoras diseñaron flashcards las cuales contenían secuencias de imágenes con
vocabulario de las fábulas the hare and the tortoise, the three litlle pigs, the boy who cried
Wolf, the lion and the mouse, the ant and the grasshopper. El uso de flashcards permitió
que los estudiantes reconocieran efectivamente el vocabulario al ver la imagen. Como
soporte de esto, en los diarios de campo por ejemplo, se halló que las docentes
investigadoras usaban su propio diseño de flashcards para mostrar la secuencia de la fábula
(ver apéndice 8). Estas usualmente estaban pegadas en el tablero o en una presentación de
Power Point. Se encontró entonces que los estudiantes de 1ro, 2do y 5to de primaria
recordaron exitosamente el vocabulario de los animales trabajados en las fábulas en el
momento de realizar los ejercicios posteriores en clase.
Por ejemplo, una de las docentes titular del grado de segundo respondió a la
siguiente pregunta en la entrevista: ¿Hace Ud. uso de alguna estrategia para enseñar
vocabulario en ingles a sus estudiantes?
Si, los niños se entretienen más cuando se les muestra imágenes y luego se les da el
nombre de la imagen. Esto les facilita aprender esa palabra porque he visto que ellos la
recuerdan más (entrevista 1, profesora 2, pregunta 8).
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Como lo indica la respuesta de la docente titular, el uso de imágenes es una
estrategia que permite una mayor apropiación de las palabras en inglés. Esta respuesta es
común en las otras docentes titulares.
En cuanto al proceso de enseñanza de inglés de los estudiantes, las entrevistas
revelan que algunas maestras titulares no están lo suficientemente preparadas en inglés y
que su pronunciación no es la mejor. Ellas afirman que les hace falta preparación en esta
lengua para poder hablar de procesos de enseñanza. Adicionalmente a esto, no hay
iniciativa propia por parte de ellas para aprenderlo o mejorarlo. Otras profesoras titulares
también responden que efectivamente sí utilizan procesos de enseñanza en la lengua
extranjera, como es la enseñanza de vocabulario, pero que al igual al hacerlo hace mucha
falta para hablarlo.
Efectividad del uso Pedagógico de Imágenes
Cabe destacar que los procesos de aprendizaje implementados se enfocaron en los
estudiantes para que aprendieran expresiones faciales y sentimientos en inglés, tomando
como técnicas la mímica y los dibujos hechos en el tablero por las docentes investigadoras.
En la siguiente fotografía se muestra como la docente investigadora enseña las
partes del cuerpo a los estudiantes, haciendo uso de los gestos y mímicas. Al mismo tiempo
los estudiantes imitaban y repetían el movimiento de la parte del cuerpo que la docente
investigadora les indicaba.
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Fotografía docente investigadora implementando técnicas de mímica.

Los resultados demuestran que con estas técnicas los estudiantes aprendieron más
vocabulario con ejercicios de imágenes representativas de cada tema. Esto se refleja
también en las descripciones hechas en los diarios de campo (ver apéndice 9) cuando las
docentes investigadoras realizaron actividades para que los estudiantes aprendieran
expresiones de sentimiento y emoción en inglés. La actividad tenía que ver con la imitación
de gestos para expresar sentimientos y emociones como happy, sad, worry, angry, silly,
tired, surprised, scared y sick. Los estudiantes trabajaban en parejas y respondían
acertadamente a la expresión facial o al sentimiento mostrado por parte de su compañero.
Podemos decir que los estudiantes aprendieron el vocabulario respectivo con estas técnicas
ya que en clases posteriores las docentes investigadoras hacían los gestos y los estudiantes
los reconocían y decían inmediata y correctamente.
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Imágenes como Estrategia de Enseñanza de Vocabulario en Inglés.
Ahora bien, para referirnos a las imágenes como estrategia de enseñanza de
vocabulario en inglés, las docentes investigadoras quisieron indagar, a través de una
entrevista acerca de las estrategias empleadas por las docentes titulares en sus clases
regulares. La mayoría de las docentes titulares entrevistadas aseguraron hacer uso de alguna
técnica para la enseñanza de vocabulario en inglés a sus estudiantes tales como juegos,
loterías, sopas de letras, videos, guías, ejercicios de deletreo, ejercicios de escritura, uso del
diccionario, sellos didácticos, ejercicios de relacionar imágenes e incluso exposiciones (ver
Apéndice 10). Por ejemplo, a la pregunta: ¿Utiliza Ud. procesos de enseñanza de inglés
durante sus clases?, una de las docentes titulares del grado quinto respondió lo siguiente en
la entrevista:
Muy raras veces por dos motivos, el primero y más importante no tengo la
preparación para hacerlo sobre todo por la pronunciación y la segunda por falta de
iniciativa para hacerlo (entrevista 1, profesora 4, pregunta 6)
A su vez, una minoría afirmó no hacer uso de ninguna estrategia para la enseñanza
de vocabulario en inglés pero que estarían interesadas en conocer algunas para poder
implementarlas. De esta manera, se evidencia que el uso de imágenes como estrategia de
enseñanza de vocabulario en inglés no había sido implementado sistemáticamente por las
docentes titulares anteriormente, por lo cual esta estrategia resulta ser novedosa.
Consecuentemente, durante el proceso de práctica pedagógica, las docentes
investigadoras implementaron como estrategia de enseñanza del inglés las imágenes. Las
técnicas empleadas fueron carteleras, diapositivas, presentaciones en Power Point y
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flashcards. Con estas técnicas los estudiantes pudieron hacer uso repetitivo del inglés ya
que permanecieron visibles en las paredes con el fin de que los estudiantes recordaran el
vocabulario aprendido en las clases. Por ejemplo, la cartelera con la canción The Barn Owl
que contenía la letra e imágenes relativas a esta.
Finalizada la implementación de la estrategia durante la práctica pedagógica se
indagó nuevamente a las docentes titulares acerca del aprendizaje de inglés a través de
ayudas visuales. Todas las docentes titulares entrevistadas manifestaron que esta estrategia
“motivó” a los estudiantes ya que estimuló su aprendizaje. Además, aseguraron que con las
imágenes los estudiantes desarrollaron todos los sentidos y a su vez sus habilidades
visuales, auditivas y comunicativas. Adicionalmente, consideraron que las imágenes son
indispensables para el aprendizaje de vocabulario de inglés debido a que estas llaman la
atención y resultan significativas ya que lo relacionaron con su cotidianidad. De forma
complementaria, las docentes titulares coincidieron en que las imágenes son una ayuda de
gran importancia para el aprendizaje de una lengua, en este caso inglés. Por lo tanto, lo
anterior da testimonio de la efectividad que tuvieron las ayudas visuales desarrolladas
durante la práctica pedagógica en el aprendizaje de vocabulario en inglés.
Ortográfico
Para el uso de la ortografía en el aprendizaje de vocabulario en el área de inglés se
utilizaron ejercicios de escritura y asociación de imagen. Para esto las docentes
investigadoras diseñaron materiales que consistían en escribir el significado de la imagen
que veían en sus hojas de trabajos, organizar las letras para que dieran el nombre correcto
de la imagen vista, y a su vez completar las letras faltantes de la palabra con la imagen o
viceversa. Al implementar estos materiales, las docentes primero enseñaban la imagen con
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su correcta escritura en las flashcards, en donde hacían una serie de ejercicios de repetición
y asociación, como por ejemplo imágenes en diapositivas de los vocabularios de temas
como the body parts, family tree, physical appearance, parts of the house, days of the week,
months of the year, y profession, en las cuales los estudiantes repetían de una forma
sincronizada viendo el vocabulario con su escritura en inglés y después sin verla, para que
al final de este los alumnos escribieran de forma correcta la palabra que correspondía a la
imagen en sus cuadernos. Después las docentes investigadoras daban los materiales
diseñados y se observó que la mayor parte de los estudiantes lograron ordenar lexicalmente
la palabra en inglés de acuerdo a la imagen dada ya que completaron exitosamente el
ejercicio. Además los alumnos reconocían su correcta escritura al ver la imagen, como se
puede ver en el siguiente ejemplo:

Fotografía. Aspecto Ortográfico: Organizar las letras de acuerdo a la imagen.
En la fotografía se muestra el resultado de un artefacto, en el ejercicio los
estudiantes debían organizar las letras y formar la palabra correctamente de acuerdo a la
imagen. El ejercicio fue exitoso en la mayoría de los estudiantes porque se cumplió el
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objetivo propuesto. Este resultado concuerda con lo que en dice el autor Carter (2012)
acerca de la sucesión de las palabras y la organización que esta tiene de acuerdo al texto.
Por otra parte, algunos estudiantes no cumplieron con las actividades propuestas,
debido a que prevaleció la parte fonológica como se pude observar en la siguiente
fotografía.

Fotografía. Aspecto Ortográfico: Escribir la palabra correcta de acuerdo a la imagen.
Es decir, que en este artefacto dio como resultado que los estudiantes escribieron tal
y como escuchaban la palabra, por ejemplo escribieron “beibi”, “broder” y “moder”, por lo
tanto no realizaron de forma correcta la parte escrita de la palabra en inglés.
El resultado final revela que los estudiantes a la hora de hacer uso correcto de la
ortografía de las palabras en inglés muestran de forma notoria una gran influencia entre la
imagen que representa su significado y su registro para su correcta escritura. Esto
concuerda con la afirmación del autor Carter (2012) en donde dice que la ortografía tiene
características específicas de acuerdo a su contexto lingüístico.
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Fonológico
Fonológicamente, se diseñaron ejercicios en los que los estudiantes debían
organizar imágenes de acuerdo a una secuencia. Por ejemplo, debían organizar los animales
de la canción “old Mcdonald” según el orden en que eran mencionados, algunos
estudiantes lograron entender el ejercicio completamente y adquirir el nuevo vocabulario
como farm, cow, horse, roster, pig, duck y sheep. Como se puede observar en la siguiente
fotografía.

Fotografía. Aspecto Fonológico: enumerar los animales según la secuencia de la canción.
Sin embargo, para el resultado de este artefacto, algunos estudiantes presentaron
inconvenientes al momento de organizar dos o tres de las seis imágenes del ejercicio debido
a la no comprensión de partes de la canción y/o a la no comprensión de la secuencia,
además, en algunos casos se evidenció en algunos estudiantes que no entendieron ni el
orden de la canción, ni el vocabulario contenido en esta.
En el caso de otros ejercicios los estudiantes lo realizaron satisfactoriamente porque
asociaron correctamente el sonido al ítem léxico. Se determina entonces que a los
estudiantes se les dificulto en la mayoría de los casos la comprensión tanto de los ejercicios
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como del nuevo vocabulario que estos contenían, los resultados de esta clase de ejercicios
en general no fueron satisfactorios.
Procesos de Enseñanza en L2
Los procesos de enseñanza como lo fueron el uso de materiales didácticos para la
enseñanza de canciones, la muestra de flashcards durante la explicación de las fabulas
aplicadas, los dibujos hechos por las docentes investigadoras con el fin de explicar los
contenidos de las sesiones de clase y la exposición de imágenes en el televisor acerca de los
temas vistos evidencian su éxito en el momento de desarrollar los artefactos producidos por
las docentes investigadoras y posteriormente en el post test aplicado a los estudiantes. Cada
uno de estos procesos se evidencia en los ejercicios desarrollados por los estudiantes
durante las sesiones de clase en los que, por ejemplo, las docentes investigadoras hacían
gestos de acuerdo a expresiones faciales (como sad, happy, angry, silly, surprise, tired,
scary). Luego estos dibujos eran borrados, dejando solamente el nombre de la expresión.
Después los estudiantes debían decir cuál era el gesto correcto de la expresión que se
indicaba. Los estudiantes lograron repetir el nombre escrito en la parte inferior de cada
expresión facial dibujada en el tablero. Como resultado, las docentes investigadoras
hallaron que este proceso de enseñanza (imagen, escritura, gesto) era viable en su
investigación pues los estudiantes respondieron satisfactoriamente a los gestos expresados,
a pesar de que algunos tomaron el ejercicio de modo más festivo, por así decirlo, y por lo
tanto no participaron en la actividad.
Otro ejemplo, es el momento en que las docentes investigadoras muestran paso a
paso con flashcards el contenido de la fábula aplicada para determinada sesión de clase y
en el momento de preguntar a los estudiantes los protagonistas del texto o las características
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principales de la lectura, ellos los reconocen no solo al momento de participar sino también
al desarrollar los ejercicios preparados.
Se evidencia entonces que la utilización de gestos y los dibujos hechos por las
docentes investigadoras así como el uso de flashcards en la explicación de las fabulas
aplicadas son herramientas satisfactorias en el uso pedagógico de imágenes en la enseñanza
de vocabulario en inglés.
Semántico
La efectividad del uso pedagógico de imágenes implementado por las docentes
investigadoras para la adquisición de nuevo vocabulario en inglés desde la parte semántica
revela un resultado satisfactorio, pues, en la mayoría de los artefactos, los estudiantes
lograron una asociación apropiada de la imagen-palabra.
En primer lugar, y siguiendo siempre los procedimientos, las docentes
investigadoras mostraban imágenes con su respectivo vocabulario en inglés durante la
sesión de clase, al finalizar implementaban un material diseñado por ellas donde los
estudiantes debían ver una serie de imágenes relacionadas con lo trabajado en clase y luego
escribir o asociar la imagen con el ítem léxico. Como primer ejemplo, en el artefacto family
tree podemos observar la siguiente fotografía.
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Fotografía Aspecto Semántico: Escribir el ítem léxico de acuerdo a la imagen.
Como resultado del artefacto de la familia, los estudiantes lograron asociar
correctamente la imagen con la palabra debido a que ubicaron apropiadamente la palabra
con la imagen del miembro de la familia correspondiente.
De la misma forma, y con resultados igualmente satisfactorios, se les presentaba a
los estudiantes un video con una canción, por ejemplo, Old Mcdonald. Los estudiantes
fueron capaces de recordar el orden en el que aparecían los animales y finalmente asociar la
imagen con el ítem léxico en inglés. No obstante, hubo una minoría de estudiantes que no
lograron asociar la imagen con la palabra o viceversa en todos los materiales
implementados, tal y como sucedió en el ejercicio school supplies, en el que ellos tenían
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una columna de representaciones gráficas con vocabulario anteriormente mostrado por las
docentes investigadoras y al frente otra columna con las palabras en inglés de las imágenes.
En este ejercicio no hubo gran asociación de la imagen con la palabra, así como se muestra
en la siguiente fotografía.

Fotografía Aspecto Semántico: Escribir y asociar el ítem léxico de acuerdo a la imagen.
En el resultado de este artefacto de asociar el ítem léxico de acuerdo con la imagen,
algunos estudiantes presentaron dificultades debido a que teniendo la palabra no lograron
unirla con la imagen correcta. Así mismo, en otro artefacto realizado, las docentes
investigadoras narraron una fábula y al mismo tiempo iban mostrando unas flashcards que
contenían una secuencia de imágenes con el vocabulario pertinente. Después, los
estudiantes debían asociar las mismas imágenes con la palabra pero con el orden en que
fueron mostradas. Como resultado hubo un notable error de organización lógica de las
gráficas, falta de retención de eventos del cuento y respuestas al azar.
En conclusión, y tomando en cuenta el tercer objetivo de esta investigación, los
estudiantes semánticamente asociaron adecuadamente las imágenes con el ítem léxico y así
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lograron una mayor retención de vocabulario en inglés, aunque, algunos estudiantes
presentaron las dificultades descritas.
Enseñanza de Vocabulario
Otra de las estrategias empleadas por las docentes investigadoras para la enseñanza
de vocabulario en inglés tomando como uso pedagógico las imágenes fue el uso de
expresiones y comandos. Durante las sesiones de clase ellas usaron palabras como fine,
look at me y let’s sing para que los estudiantes se familiarizaran con la segunda lengua (ver
Apéndice 11). De este modo y al hacerlo habitual los estudiantes obtuvieron una mayor
afinidad con las instrucciones dadas por las docentes investigadoras en cada sesión de clase.
Estas expresiones y palabras iban ligadas a las carteleras, imágenes, presentaciones en
Power Point y flashcards empleadas por ellas para explicar distintos temas.
Algunos de los temas expuestos por las docentes investigadoras usando estos
medios fueron las partes del cuerpo. Por ejemplo, las docentes investigadoras señalaban una
parte del cuerpo del estudiante que ya había sido enseñado en inglés con imágenes y los
demás estudiantes del curso debían anotar en su cuaderno la parte del cuerpo señalada. En
otros ejercicios similares se obtuvieron los mismos resultados. Por lo tanto se observó que
los estudiantes de los distintos grados aprendieron tanto el vocabulario como las
indicaciones que las docentes investigadoras les daban. De esta manera, el objetivo de
enseñar vocabulario con carteleras, imágenes, presentaciones en Power Point y flashcards
se cumplió.
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Suficiencia de Vocabulario en Inglés de los Niños
La suficiencia de vocabulario resulta de las actividades aplicadas por las docentes
investigadoras durante la implementación en la cual se rescata un aumento del vocabulario
en inglés de los niños. En este proceso investigativo las docentes investigadoras realizaron
actividades a los estudiantes sobre lo aprendido en clases anteriores y el significado de
nuevas palabras implementadas en las sesiones de clase, por ejemplo, se implementó un
concéntrese con el vocabulario aprendido durante el semestre, en donde los estudiantes
debían descubrir la pareja correspondiente a la palabra que escogían (ver siguiente
fotografía).

Fotografía Suficiencia de Vocabulario de Inglés en los Niños: Juego concéntrese, unir la
imagen con su respectivo nombre.
En esta actividad como resultado del ejercicio los estudiantes respondieron de forma
afirmativa y por lo tanto prestaron más atención al nuevo ejercicio implementado.
Otro ejemplo es el trabajo realizado con la presentación de la fábula The Hare and
the Tortoise por medio de flashcards. El resultado de esta actividad mostró que la mayoría
de los estudiantes respondían correctamente a las preguntas planteadas por las docentes
investigadoras y de esta forma se conoció la suficiencia de vocabulario que ellos poseían.
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Sólo una minoría se mantuvo en silencio frente a la actividad planteada. De esta manera se
puede inducir que las docentes investigadoras efectuaron actividades que reforzaron la
suficiencia de vocabulario en los estudiantes con el propósito de incrementar la suficiencia
de vocabulario en los estudiantes.
Adicionalmente, los procesos de enseñanza de vocabulario en inglés se ven
reflejados en la suficiencia de vocabulario de los estudiantes participantes. Las docentes
investigadoras tomaron las imágenes como estrategia pedagógica en la enseñanza de
vocabulario por medio de vídeos, presentaciones en Power Point y flashcards. Una
actividad realizada por las docentes investigadoras que clarificó el por qué era necesario
reforzar la suficiencia de vocabulario, fue mostrar en vídeos las partes del cuerpo y
posteriormente hacer que los estudiantes escribieran la parte del cuerpo mostrada. Un
ejemplo de esta se ve en la siguiente fotografía. Como resultado de este ejercicio demostró
la efectividad del uso de imágenes para reconocer la suficiencia de vocabulario ya que la
docente investigadora hizo una explicación previa de las partes del cuerpo tomando como
instrumento un video para posteriormente implementar la actividad. De esta manera se
muestran qué fortalezas y falencias tenían los estudiantes en el área de inglés.
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Fotografía Suficiencia de Vocabulario en Inglés de los Niños: Escribir correctamente las
partes del cuerpo.
Además de los diarios de campo realizados, las docentes investigadoras
implementaron entrevistas a las docentes titulares para conocer lo que ellas pensaban acerca
del nivel de vocabulario en inglés de los estudiantes, para esto se les dio una escala de uno
a cinco; siendo uno el más bajo y cinco el más alto. Por ejemplo, a la pregunta: ¿Cree Ud.
que los estudiantes tienen un mejor aprendizaje a través de ayudas visuales? Una de las
docentes titulares del grado segundo respondió lo siguiente en la entrevista:
Cuatro porque graban fácilmente por los videos, canciones y dibujos (entrevista 1,
profesora 1, pregunta 1)
La investigación arrojó que las docentes titulares asumían que los estudiantes
aprendían más fácilmente por medio de videos, canciones y dibujos. Sin embargo, para
ellas el horario de clases influía en que los estudiantes no pudieran mejorar su aprendizaje,
pues las actividades de vocabulario realizadas mostraban que poseían un bajo nivel en el
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área de inglés ya que no traían bases secuenciales y esto se hacía notorio en los procesos de
lectura y fonología de los grados primero y segundo. Finalmente, la entrevista demostró
que la falta de intensidad horaria en el área de inglés tiene una fuerte influencia en el
aprendizaje de la segunda lengua y así mismo en la suficiencia de vocabulario.
Ortográfico
En cuanto a la ortografía se pudo evidenciar la suficiencia de vocabulario de inglés
de los estudiantes cuando las docentes investigadoras enseñaban vocabulario de body parts,
parts of the house, family tree, days of the week, months of the year, jobs, y physical
appearance, por medio de flashcards, diapositivas y dibujos hechos a mano. Estos
ejercicios tenían un orden específico para explicarlos en clases, primero se mostraban las
imágenes del vocabulario con su palabra escrita correctamente, después debían
pronunciarla, y continuamente las docentes volvían a presentar la imagen sola sin su
escritura. Todo esto con el fin de que los estudiantes las pronunciaran y escribieran de
forma correcta al verla. Después de esto, las docentes investigadoras procedían a entregarle
a los estudiantes los materiales diseñados que tenían diversas instrucciones como: escribir
la palabra que correspondía a la imagen, organizar palabras, unir imagen-palabra o
completar palabras acordes a la imagen. Para realizarlas los alumnos tenían cierta cantidad
de tiempo para hacerlos de forma individual, para así finalmente ser recogidas y ser
calificada. La siguiente fotografía es un ejemplo de este tipo de actividades. De todo ello, se
pudo observar que la mayoría de los estudiantes realizaron los ejercicios exitosamente
debido a que hubo una correcta escritura del ítem léxico y que sabían correctamente cual
era la palabra al ver la imagen.
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Fotografía Aspecto Ortográfico: unir la imagen con el ítem léxico y completar
correctamente la palabra.
Siendo así, como resultado del artefacto coincide con la afirmación de los autores
Hernández y Olmos (2011) en que la imagen estimula y favorece la asociación entre la
imagen y el texto que realiza. Al mismo tiempo los estudiantes pudieron realizar
satisfactoriamente el ejercicio porque ordenaron las letras del ítem léxico correctamente.
Otros estudiantes presentaron errores mínimos de ortografía porque escribieron el ítem
léxico tal y como lo escucharon, también se presentó confusión de letras, y pocos
estudiantes no realizaron el ejercicio porque no lograron a cabalidad completar
correctamente el ítem léxico.
De todo esto, se halló que la suficiencia de vocabulario en cuanto a la ortografía se
logró ya que los estudiantes mostraron una correcta escritura del ítem léxico en sus
ejercicios de vocabulario y comprendieron cómo se escribía al escuchar o ver la imagen de
la palabra que se pedía escribir. Pues esto va acorde a lo que el autor Carter (2012) dice
acerca de la organización de las características distintivas que tiene la ortografía al ser
escrita.
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Fonológico
En el aspecto fonológico se llevaron a cabo ejercicios de escucha en los cuales se
hizo uso de los videos “old Mcdonald”, “the skeleton dance”, y “ten in the bed”. Los
estudiantes debían realizar actividades en las que debían identificar el vocabulario
mencionado en estas como los animales de granja, las partes del cuerpo y los números del 1
al 10. Algunos estudiantes captaron la pronunciación de ciertos ítems léxicos y trataron de
escribirlo como lo recordaron haber escuchado o visto lo cual fue evidenciado en su
escritura (ver siguiente fotografía).

Fotografía Aspecto Fonológico: Escribir correctamente la parte del cuerpo de acuerdo al
vocabulario en la canción.
En otros casos, los estudiantes no lograron cumplir el objetivo del ejercicio porque
no entendieron el video ni el contenido de este, por lo tanto no hubo producción escrita, es
decir, no escribieron nada frente a las imágenes como correspondía. No obstante, en ciertos
casos algunos estudiantes realizaron la actividad en lengua materna. A partir de estos
resultados del artefacto obtenidos se pudo inferir que con los ejercicios de escucha la
suficiencia de vocabulario no fue satisfactoria debido a que en la mayoría de los casos no se
cumplió el objetivo de la actividad.
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Semántico
Cabe señalar que semánticamente los resultados fueron provechosos en los
estudiantes para la adquisición de nueva terminología en inglés, a su vez fue de gran
importancia porque le permitió a los estudiantes desenvolverse más independientemente y
pudieron reforzar sus habilidades comunicativas. Prueba de esto, evidenciado en los diarios
de campo, es un ejercicio llamado The monster en el que los estudiantes tuvieron que crear
un monstruo, asignarle un nombre y finalmente explicarlo de manera oral frente a la clase
utilizando el vocabulario The body parts visto anteriormente en clase. Como resultado los
estudiantes evidenciaron una asociación entre la imagen y la producción oral del ítem
léxico, aunque generalmente no lo hicieron con correcta pronunciación. Hay que
mencionar, además, que en otro tipo de ejercicios de asociación entre imagen e ítem léxico
los estudiantes lograron no solo reconocer la imagen sino que pudieron escribir la palabra
en inglés. Muy pocos estudiantes presentaron problemas ortográficos ya que a la hora de
escribir ponían en desorden algunas letras.
Otro resultado a destacar fue el obtenido de la actividad Animals and Colors, esta
actividad consistía en la unión mediante una flecha de la imagen del animal con un color
característico de este; por ejemplo, se utilizó lion y su color era yellow. Los estudiantes
hicieron la actividad con éxito porque lograron relacionar la imagen con la palabra pero
hubo confusiones a la hora de unir algunos animales con los colores y posiblemente sus
conocimientos previos del color real de los animales mostrados en la actividad influyeron
en el desarrollo de esta actividad. Ya que confundían el color real de los animales con el
color con el que debían colorearlos.
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En pocas palabras, la suficiencia de vocabulario que trabajaron, aprendieron e
incluso la presencia de los conocimientos previos de los participantes durante las sesiones
de clase de inglés fue satisfactoria y, aunque persistieron algunos errores ortográficos en
determinados ejercicios, los estudiantes lograron reforzar sus habilidades comunicativas y
asociaron las imágenes con su respectivo significado en inglés.
Favorecimiento de Enseñanza y Aprendizaje de Vocabulario
De acuerdo con la información suministrada por las docentes titulares en la
entrevista, es de gran importancia para los estudiantes el aprendizaje de vocabulario en
inglés. Sin embargo, hay contradicciones en algunas respuestas. Por un lado, algunas
docentes aseguran que el vocabulario es parte fundamental de la gramática y que sin este no
se podrían construir oraciones sencillas en un texto. La pregunta para las maestras fue:
¿Considera que es importante para los estudiantes el aprendizaje de vocabulario en inglés?
Una de las docentes titulares del grado primero contestó lo siguiente:
Sí demasiado, sino hay vocabulario no trabajaríamos la gramática. Son básicos los
vocabularios (entrevista 1, profesora 5, pregunta 11).
Esto se da posiblemente por las creencias en el aprendizaje de vocabulario ya que
está ligado a la parte gramatical. Por otro lado, y respondiendo a la misma pregunta, una
docente titular respondió lo siguiente: “Es importante porque si saben vocabulario se
defienden en un dialogo o escrito que quieran realizar o leer” (entrevista 1, profesora 7,
pregunta 11). Algunas afirman que si saben vocabulario se defienden en un dialogo o
escrito que quieran realizar o leer sin tomar en cuenta la parte gramatical.
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Tomando en cuenta que los estudiantes de primero y segundo tenían falencias a la
hora de escribir las palabras en inglés, porque aún no tenían la habilidad de escritura bien
desarrolla, podían asociar correctamente la imagen cuando la escuchaban, es decir,
ortográficamente presentaban dificultades por la no comprensión o la confusión de algunas
letras, pero fonológicamente la entendían perfectamente. Caso contrario para los
estudiantes de quinto, que ya leían y escribían, ellos lograban no solo escribir la palabra
sino que la comprendían al oírla y asociarla con la imagen correspondiente.
Por lo anteriormente mencionado se puede afirmar que en el favorecimiento de
enseñanza y adquisición de vocabulario mediante imágenes se hace un uso más dinámico
del lenguaje porque se unen no solo lo parte gramatical sino que además se adhiere la parte
fonológica y la parte semántica, es decir, la unión lógica del ítem léxico da mejores
resultados para la implementación de las imágenes para aprender vocabulario en inglés.
Factores de Incidencia
Durante el proceso de análisis de la investigación, surgieron elementos que
limitaron el desarrollo de las clases de manera exitosa. Estos elementos fueron la
indisciplina pues en algunas sesiones de clase los estudiantes demostraron poco interés o
dinamismo en las actividades implementadas por las docentes investigadoras. Además la
falta de recursos se demostró cuando los estudiantes del grado segundo no tenían cuaderno
de inglés, sino que trabajaban en el cuaderno de integrado (cuaderno de tareas). Por tal
motivo su proceso se vio afectado ya que en el momento de aprendizaje autónomo no
tenían un completo avance como si lo tuvieron los demás estudiantes de la Institución.
Así mismo, en las entrevistas realizadas a las docentes titulares, las entrevistadas
demostraron su inconformidad con la falta de intensidad horaria en L2. El que fueran solo
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dos horas diarias de inglés cada ocho días no permitió que los estudiantes tuvieran una
continuidad en su proceso de aprendizaje y mejoramiento de la habilidad escrita, expresión
oral y escucha de los estudiantes, pues entre mayor sea el énfasis, de mejor forma se va
dominando el idioma.
Ya que los estudiantes poseían una gran motivación por aprender y las entrevistadas
sugirieron que si las clases fueran por lo menos tres veces a la semana, habría una mejora
sobresaliente tanto en los procesos de enseñanza en L2 como en los procesos de aprendizaje
pues la disposición de aprender por parte de los estudiantes fue clara.
Por lo tanto se puede ver que los factores de incidencia más representativos fueron
la indisciplina, la falta de recursos en algunos de los grados y la falta de intensidad horaria
en el área de inglés.
Pretest y Postest.
Para la etapa I de la investigación se implementó un pre test (evaluación
diagnostica) que constaba de 20 imágenes con el vocabulario incluido en los desempeños
institucionales, donde los estudiantes debían escribir la palabra pertinente a la imagen dada,
esto con el fin de conocer la suficiencia de vocabulario de inglés de los niños. Este pre test
arrojó la problemática principal de la investigación, es decir, la falta de vocabulario en L2
(ver Apéndice 12).
Al analizar los pre-test presentados, se conoció la falta de suficiencia de vocabulario
en la L2 de los estudiantes y las deficiencias en tres aspectos específicos: ortográfico,
fonológico y semántico. En el aspecto ortográfico porque se analizaba el correcto orden en
el momento de escribir la palabra, en el aspecto fonológico su adecuada pronunciación y en
el aspecto semántico la apropiada escritura del nombre de cada imagen. De esta manera, los
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ejercicios desarrollados por los estudiantes durante las sesiones de clase fueron evaluados
con base a estos tres aspectos y al vocabulario aprendido.
Al finalizar la etapa II de investigación se implementó un pos test que tenía el
mismo contenido del primer test evaluando a la misma cantidad de estudiantes. Con este
post test se buscaba conocer si su vocabulario había incrementado y si los aspectos
ortográficos, fonológicos y semánticos al aprender inglés habían mejorado. En efecto se
observó el notable progreso en el aprendizaje de vocabulario en L2 y su correcta aplicación
en el momento de desarrollar el post test ya que los estudiantes completaron la mayoría de
la evaluación y lo hicieron de la forma adecuada.

Pre Test Grado 1.

Post Test grado 1

11%

28%

Correctas

Correctas

Incorrectas

72%

Incorrectas

89%

Pre Test curso 202
24%

Post Test curso 202
14%

Correctas

Correctas

Incorrectas

76%

Incorrectas
86%

Pre Test curso 502

36%
64%

Post Test curso 502

Correctas
Incorrectas

40%
60%

Tabla 6. Comparación de resultados pre test y post test

Correctas
Incorrectas
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Con los resultados obtenidos se pudo demostrar que a diferencia de los resultados
obtenidos en el pre test implementado al inicio de la práctica investigativa, el post test
evidenciaba una satisfactoria mejoría en el aprendizaje de vocabulario en los niños de
primero y segundo, sin embargo en el grado quinto se demuestra que no hay una diferencia
notoria en los resultados ya que estos estudiantes mejoraron su nivel de inglés con
imágenes y canciones, como lo indica la tabla 6 (ver página 82).
De esta manera se pudo inducir que el uso de imágenes como estrategia pedagógica
en la enseñanza de vocabulario en inglés fue una herramienta positiva en el aprendizaje de
los niños de primero, segundo y quinto de primaria del Colegio Francisco de Paula
Santander IED.
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Capítulo 5: Conclusiones e Implicaciones Pedagógicas
En este capítulo se presentan las conclusiones de la presente investigación en torno
a la implementación de imágenes como recurso pedagógico para la enseñanza de
vocabulario en inglés en estudiantes de primaria del Colegio Francisco de Paula Santander
IED.
Para empezar, se encontró que el uso pedagógico de imágenes permite el
favorecimiento de la enseñanza y aprendizaje de vocabulario en inglés, debido a que al
hacer uso de esta estrategia pedagógica se impulsó un mayor interés en los estudiantes a
aprender vocabulario en un segundo idioma. Del mismo modo, los objetivos de esta
investigación fueron alcanzados satisfactoriamente. El primer objetivo de la investigación
se cumplió debido a que se logró diagnosticar la suficiencia de vocabulario en inglés de los
estudiantes de primaria en relación con el programa del colegio por medio de la
implementación de un pre test (evaluación diagnostica). El segundo objetivo se logró a
partir de la implementación pedagógica de las imágenes como estrategia para la enseñanza
de vocabulario en inglés durante la práctica pedagógica III. El tercer y último objetivo de
investigación se evidenció en los resultados de los artefactos diseñados para la
investigación y a los resultados del post test, los cuales mostraron una efectividad en el
aprendizaje de nuevo vocabulario en inglés de los estudiantes.
De la misma manera, tres aspectos dan soporte a la efectividad del uso pedagógico
de las imágenes, el ortográfico, el fonológico y el semántico. En cuanto al ortográfico la
mayor parte de los estudiantes lograron ordenar lexicalmente la palabra en inglés de
acuerdo a la imagen dada ya que completaron exitosamente el ejercicio y los alumnos
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reconocieron su correcta escritura al ver la imagen. Además, se pudo observar que la
mayoría de los estudiantes realizaron los ejercicios exitosamente debido a que hubo una
correcta escritura del ítem léxico y que sabían correctamente cuál era la palabra al ver la
imagen. Al mismo tiempo los estudiantes pudieron realizar satisfactoriamente el ejercicio
porque ordenaron las letras del ítem léxico correctamente.
Sin embargo, algunos estudiantes no cumplieron con las actividades propuestas,
debido a que prevaleció la parte fonológica, es decir, los estudiantes escribieron tal y como
escuchaban la palabra, por lo tanto esto produjo errores mínimos de ortografía, también se
presentó confusión de letras, y pocos estudiantes no realizaron el ejercicio porque no
lograron a cabalidad completar correctamente la actividad. Se logró suficiencia de
vocabulario en cuanto a este aspecto ortográfico debido a que los estudiantes mostraron una
correcta escritura del ítem léxico en sus ejercicios de vocabulario y comprendieron cómo es
su correcta escritura al escuchar o ver la imagen de la palabra.
Continuando, en cuanto al aspecto fonológico de acuerdo a la mayoría de los
resultados obtenidos se pudo inferir que con los ejercicios de escucha la suficiencia de
vocabulario no fue satisfactoria debido a que en la mayoría de los casos no se cumplió el
objetivo de la actividad.
Por último, en el aspecto semántico se evidencio la efectividad del uso de imágenes
como estrategia pedagógica, debido a que los resultados fueron sumamente satisfactorios ya
que resultó útil para la adquisición de nueva terminología en inglés de los estudiantes, a su
vez fue de gran importancia porque le permitió a los estudiantes desenvolverse más
independientemente y pudieron reforzar sus habilidades comunicativas. Adicionalmente, se
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evidenció en los estudiantes una correcta asociación entre la imagen y la producción oral
del ítem léxico, aunque generalmente no lo hicieron con correcta pronunciación.
Igualmente, en otro tipo de ejercicios de asociación entre imagen e ítem léxico los
estudiantes lograron no solo reconocer la imagen sino que pudieron escribir la palabra en
inglés, igualmente se evidenció la presencia del conocimiento previo de los estudiantes al
momento de realizar algunas de las actividades.
En conclusión, los estudiantes semánticamente asociaron adecuadamente las
imágenes con el ítem léxico y así lograron una mayor retención de vocabulario en inglés,
aunque, algunos estudiantes presentaron errores mínimos en cuanto a este aspecto.
Implicaciones Pedagógicas
Para el colegio esta estrategia pedagógica sirve estratégicamente porque resultó
innovadora ya que la institución no contaba con una estrategia de enseñanza y aprendizaje
de vocabulario en L2 que diera resultados efectivos. Para las docentes investigadoras la
implementación de esta estrategia fue ideal para trabajar con estudiantes de primaria,
teniendo en cuenta que en dos de los grados participantes (primero y segundo de primaria)
los estudiantes no sabían aun leer ni escribir. Por lo tanto el uso pedagógico de imágenes
brindó no solo la posibilidad de que los estudiantes aprendieran sino que las docentes
investigadoras enseñaran de forma efectiva.
De igual manera, fue posible evidenciar el aumento y mejora del vocabulario en
inglés de los estudiantes partiendo de los resultados preliminares del pre-test (evaluación
diagnostica) y contrastándolos con los del post- test. Esto teniendo en cuenta que los
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resultados del post test llevado a cabo durante la etapa de implementación II fueron mucho
más satisfactorios que los resultados del pre test implementado al inicio de la investigación.
Limitaciones en la Investigación
Durante el proceso de investigación y práctica pedagógica se presentaron algunos
factores que limitaron la ejecución de este estudio. Una de las principales limitaciones
presentadas fue la falta de intensidad horaria debido a que para llevar a cabo la clase de
inglés se contaba únicamente con dos horas a la semana, las cuales en algunos casos
estaban repartidas entre antes y después del receso, lo cual representaba una considerable
pérdida de tiempo mientras eran repartidos los refrigerios antes de salir al receso y al
regresar de este organizar de nuevo al grupo y retomar la sesión de clase. En otras
situaciones las clases eran canceladas por actividades de la institución tales como las izadas
de bandera.
De igual modo, otro de los factores limitantes fue la indisciplina presentada en las
aulas de clase por algunos estudiantes, al ser grupos de entre 30 y 35 estudiantes el manejo
de grupo era primordial para poder llevar a cabo con plenitud la sesión de clase, es por esto
que la indisciplina desfavorecía la clase ya que al llamar al orden no solo se perdía tiempo
valioso para realizar las actividades sino que algunos estudiantes perdían la concentración y
la secuencia de la clase.
Por último, una limitación importante para el desarrollo de la investigación fue la
disponibilidad de los recursos visuales, todos los salones de la institución contaban con
televisor, sin embargo, había para cada grado únicamente un control remoto y una
extensión para conectar el televisor, teniendo en cuenta que habían dos salones por cada
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grado y que todos los salones tenían clase de inglés al mismo tiempo esto represento una
seria dificultad al momento de llevar a cabo las actividades planeadas, debido a que en el
caso de esta investigación el uso de los recursos audiovisuales eran de suma importancia.
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APÉNDICES
Apéndice 1. Muestra de codificación abierta de Diarios de campo implementados por la
Docente Investigadora 2 durante la etapa I de observación 2013 con codificación abierta.

Diario de campo: 1

Fecha: 14 de Marzo 2013

Lugar: salón 302

Hora: 8:30 am

Docente Investigadora: Ángela María
Lozano Rodríguez

Número de estudiantes: 32

DESCRIPCIÓN

CODIFICACIÓN
TEÓRICA

Para esta clase, decidí continuar
con la
actividad pasada que era el
vocabulario de
Los animales y poder finalizar el
tema.
Socializamos los ejercicios que se
habían
hecho la semana pasada y de ahí
les di la
introducción del nuevo
vocabulario que no se
Pudo trabajar la clase del 7 de
marzo.
Era el vocabulario del cuerpo, así
que procedí
a darles a los niños unas copias
con una lista

CODIFICACIÓN
ABIERTA

Enseñanza de
vocabulario

Procesos de enseñanza en
L2

Uso de L2

Uso de Materiales
didácticos

de las partes de cuerpo “body
parts” donde
empezamos hacer el ejercicio de

Ejercicios de practica

Pronunciación de cada parte.
Los niños repetían después de mí
cada parte
Del cuerpo que tenían en la lista.
Estrategias de

Ejercicios de
practica

Siendo así, hice el ejercicio de
competencias
por grupos, de los que mejores
pronunciaran
Las partes del cuerpo.

aprendizaje en L2
Trabajo grupal

Este ejercicio consistía en que yo
les decía
una parte del cuerpo y ellos la
pronunciaban
correctamente, pues la
recompensa del
Ejercicio era que ellos ganan una
carita feliz.
Después de esto, hicimos otro
ejercicio con
las partes del cuerpo donde uno
de los niños
se ponía enfrente del salón y yo
señalaba
ciertas partes del cuerpo del
estudiante como
la mano, la cabeza, la pierna, los
pies y los
niños tenían que decir
correctamente en
Inglés la parte del cuerpo
señalada.
Ahí quedo la actividad porque ya
era hora de
repartir el refrigerio a los niños,
con la gran
sorpresa después que uno de los
niños rego
Todo el yogur en uno de los
pupitres y su uniforme.
Me toco correr con él al baño a
que se
limpiara con agua, después de eso
salieron a
Descanso.
Después comencé la clase con los
niños, ellos
estaban muy eufóricos y
acelerados por el

Participación de los
estudiantes

Estrategias de
aprendizaje en L2

Participación de los
estudiantes

Uso de L2

Evaluación diagnostica

Indisciplina ES

Descanso.
Manejo de grupo
Casi no logro retomar la actividad
anterior

Reticencia a participar en
L2
Reticencia a
participar en L2

con ellos, porque los niños no se
calmaban y
Cada vez más estaban inquietos.
Me toco tomar como acción para
lograr que
se calmaran subir mi tono de voz
y enojarme
con ellos, cosa que al parecer me
permitió
Retomar de nuevo actividades con
ellos.

Indisciplina ES
Manejo de clase
Reticencia a participar en
L2

Apéndice 2. Muestra de las Entrevistas implementada a estudiantes de tercer grado por la
Docente Investigadora 3 y Entrevistas a Profesoras durante la etapa I de observación 2013.
ENTREVISTA
DI: Bueno, estamos con
(nombre
estudiante entrevistado)
te vamos a

CODIFICACIÓN
TEÓRICA

Filtro afectivo

CODIFICACIÓN ABIERTA

Interacción DI-ES

hacer 5 preguntas acerca
de la clase
De inglés.
DI: 1. ¿Te gusta la clase
de inglés?
Sí __ No___ ¿Por qué?
Estudiante: Sí

Filtro afectivo

DI: ¿Por qué?

Intereses personales
Enseñanza L2

Estudiante: Porque es
chévere
DI: aha porque es
chévere
DI: 2. ¿Qué temas te
gustaría ver en
La clase de inglés?
Estudiante: Emm pues
imágenes,

Intereses personales
Aprendizaje L2

emm dibujos, juegos
DI: ¿Y qué más cosas?
¿Qué temas?
¿las partes de la casa? ¿de
la ciudad?
Estudiante: de la ciudad
DI: De la ciudad, ok.
3. De las siguientes
opciones ¿Qué te
gusta más de la clase de
inglés?

Filtro afectivo

a)

Canciones

b)

Videos

c)

Imágenes

d)

Lecturas

e)

Juegos
Enseñanza L2

Estudiante: Juegos

Procesos cognitivos

Intereses personales
Procesos de aprendizaje L2

DI: ¿Por qué?

Didáctica

Estudiante: Porque es
chévere y
porque
entonces
(silencio)
DI: ¿Y por qué qué?
Estudiante:
Entonces
porque,
porque es divertido, igual
uno tiene
que aprender en inglés
DI: Aaa muy bien. 4.
Crees que
aprendes mejor inglés
con imágenes?
Sí __ No __ ¿Por qué?

Procesos de aprendizaje

Aprendizaje a través de
imágenes

Estudiante: Sí

Intereses personales

DI: ¿Por qué?

Procesos de aprendizaje en L2

Estudiante: Porque es
chévere
aprender
inglés
con
imágenes
DI: Ok. 5. ¿Te gustaría
ver inglés
más días a la semana? Sí
__ No __
¿Por qué?

Estudiante: Si

Manejo de clase

Intensidad horaria
Intereses personales

DI: ¿Por qué?

Enseñanza L2

Estudiante: Porque es
chévere
DI: mmm ok gracias
(nombre del
estudiante)

ENTREVISTA

CODIFICACIÓN
TEÓRICA

CODIFICACIÓN
ABIERTA

DI: Estamos ahora con
(Nombre
de
estudiante
entrevistado)

Filtro afectivo

Interacción DI-ES

DI: 1. ¿Te gusta la clase de
inglés?
Sí __ No___ ¿Por qué?
Estudiante: Sí
DI: ¿Por qué te gusta la clase
de inglés?
Estudiante:
Porque
aprendemos más fácil y
porque me gusta las imágenes
y los animales.
DI: 2. ¿Qué temas te gustaría
ver en la clase de inglés?

Enseñanza a través de
imágenes

Filtro afectivo

Intereses personales
Interacción DI- ES

Estudiante: los animales, los
colores, los números.
DI: 3. De las siguientes
opciones ¿Qué te gusta más de
la clase de inglés?
a)
Canciones __
b)
Videos __
c)
Imágenes __
d)
Lecturas __
e)
Juegos __
Estudiante: imágenes
DI: ¿Imágenes por qué?

Procesos cognitivos

Enseñanza a través de
imágenes
Estrategias de aprendizaje

Estudiante: porque más fácil
aprendemos
DI: 4. ¿Crees que aprendes
mejor inglés con imágenes? Sí
__ No __ ¿Por qué?

Procesos de aprendizaje

Aprendizaje a través de
imágenes
Habilidades comunicativas

Estudiante: sí
DI: ¿Por qué?
Estudiante:
porque
entendemos más
rápido y que aprendemos y
aprendemos más inglés.
DI: ¿Te gustaría ver ingles
más días a la semana?

Manejo de clase

Intensidad horaria
Aspiraciones profesionales

Estudiante: sí
DI: ¿Por qué?
Estudiante: porque yo quiero
aprender inglés todos los días
y… y…y…y… para ser
profesora de inglés.

DESCRIPCIÓN
1. ¿Tiene usted algún
conocimiento para la

CODIFICACIÓN
TEÓRICA
Uso de L2

enseñanza de inglés?

CODIFICACIÓN
ABIERTA
Enseñanza de L2
Habilidades comunicativas

Rta/ No, realmente no
manejo ningún otro
idioma
2. ¿Cómo desarrolla o que
procesos de
enseñanza sigue en clase de
inglés?
Rta/ Para la clase de inglés
lo que hago
generalmente es guiarme
por el libro y
hacer las actividades que
ahí presentan.

Procesos de enseñanza

Didáctica en L2
Enseñanza de L2

3. ¿Considera usted que los
estudiantes

Aprendizaje de L2

Dificultades de aprendizaje
en L2

tienen dificultades para el
aprendizaje en

Falta de vocabulario en L2

inglés? Si las hay mencione
cuales.

Contenidos en L2

Rta/ considero que tienen
varias

Intensidad horaria

dificultades para esto como
por ejemplo se

Vocabulario

les dificulta entender tanto
el vocabulario
como los temas y todo en
general, además
de que esa materia muchas
veces se deja
de ver mientras no hayan
practicantes.
4. ¿Qué estrategias o
procesos utiliza para

Estrategias de enseñanza en
L2

Vocabulario

la enseñanza de vocabulario
en inglés?

Enseñanza de vocabulario en
L2

Rta/ Para el vocabulario
normalmente

Didácticas en L2

hago que los estudiantes
escriban las

Uso de recursos

palabras que están en el
tablero en sus
cuadernos.

DESCRIPCIÓN
1. ¿Tiene usted algún

CODIFICACIÓN
TEÓRICA

CODIFICACIÓN
ABIERTA

Proceso de enseñanza en L2

Enseñanza de L2

Proceso de enseñanza en L2

Uso de materiales didácticos

conocimiento para la
enseñanza de inglés?
No, realmente mi área de
enseñanza es informática.
Pero acá en el colegio
seguimos un libro y de ahí
nos guiamos para dictar la
clase de inglés.
2. ¿Cómo desarrolla o que

Enseñanza de L2

procesos de enseñanza

Enseñanza de vocabulario

sigue en clase de inglés?

Falta de vocabulario

La clase se desarrolla
totalmente con base en el
libro, los profes seguimos
cada unidad en secuencia e
intentamos explicar reglas
gramaticales y enseñar
vocabulario desconocido.
3. ¿Considera usted que los
SS tienen dificultades
para el aprendizaje en
inglés? Si las hay
mencione cuales.
Definitivamente si hay
dificultades, la poca

Proceso de aprendizaje

Reticencia a participar en L2
Falta de vocabulario en L2

participación de los
estudiantes se debe al escaso
vocabulario y esto impide
Enseñanza de vocabulario

que haya un acercamiento
con el inglés.

Procesos de aprendizaje L2

Uso de materiales didácticos

4. ¿Qué estrategias o
Falta de vocabulario

procesos utiliza para la
enseñanza de vocabulario en
inglés?
La estrategia que yo utilizo
para enseñar inglés son
juegos, imágenes o
actividades que requieran
trabajo lúdico. Intento que
utilicen el diccionario para
que busquen las palabras
desconocidas.

DESCRIPCIÓN
1.Tiene usted algún
Conocimiento para la
Enseñanza de inglés?
No, yo enseño
matemáticas, mi
conocimiento en el inglés

CODIFICACIÓN
TEÓRICA
Procesos de enseñanza en
L2

CODIFICACIÓN ABIERTA
Enseñanza de L2

muy mínimo, yo lo poco
que dicto en inglés es lo
Que busco en internet,
más que todo lo que les
doy a los niños es repaso
de vocabulario.
2. ¿Cómo desarrolla o

Procesos de enseñanza en
L2

Uso de materiales didácticos

que procesos de
enseñanza sigue en clase
de inglés?
Enseñanza en L2

El desarrollo o proceso
que yo hago
en las clases de inglés, es
escribir en el tablero el
vocabulario que
encuentro
en inglés, y les rectifico
mucho la forma escrita
de las palabras que les
doy en la clase.
3. ¿considera usted que
los estudiantes tienen
dificultades para el
aprendizaje en inglés?
Como todo, en las clases
se ven algunos niños con
dificultades, algunos de
ellos no escriben bien, o
no prestan atención a la
clase, o no entienden
mucho mi pronunciación
y se les dificulta repetir.

Enseñanza de vocabulario

Proceso de aprendizaje

Reticencia a participar en L2
Falta de pronunciación de la DT

Procesos de aprendizaje L2
4.¿Qué estrategias o
procesos utiliza para la
enseñanza de vocabulario
en inglés?
La mayor parte de la
enseñanza de vocabulario
que yo les doy a los
niños, es por medio de
guías, en donde ellos

Enseñanza de vocabulario

trabajan en parejas o en
grupos, lo veo como una
estrategia de
compañerismo, además
les llevo en muchas.
ocasiones imágenes
como forma de afianzar
conocimientos o
entiendan bien a lo que
me refiero cuando les
doy vocabulario

Uso de materiales didácticos

Falta de vocabulario

Apéndice 3. Muestra de Evaluación diagnostica implementada durante la Etapa I de
Observación

Apéndice 4. Muestra de representación de artefactos y muestras didácticas implementadas
en la Etapa I de Reflexión.

Apéndice 5. Tabla de Niveles comunes de referencia. Tomado de Marco común Europeo
de referencia para las lenguas: aprendizaje, enseñanza, evaluación. (2002) p. 26

Apéndice 6. Muestra de la ubicación geográfica del Colegio Francisco de Paula Santander
IED Tomado de
https://www.google.com/maps/place/4%C2%B035'27.5%22N+74%C2%B006'51.7%22W/
@4.5918813,-74.1130406,16z/data=!4m2!3m1!1s0x0:0x0

Apéndice 7. Desempeños implementados por las docentes investigadoras en la práctica
investigativa y suministrados por la Institución.
Desempeños grado primero:


Expresa el saludo de acuerdo al momento del día.



Escucha, pronuncia y reconoce los principales colores en inglés.



Reconoce y pronuncia el vocabulario de algunos animales.



Escucha, pronuncia y dibuja los números del 0 al 20.



Aprende rondas en inglés.



Reconoce el vocabulario de los útiles escolares empleados en la clase.
Desempeños grado segundo:



Explica de manera oral y escrita las partes del cuerpo.



Identifica y nombra los miembros de la familia.



Expresa de manera oral y escrita los sentimientos.



Reconoce y nombra adecuadamente los lugares de la casa.



Identifica los medios de transporte y sus nombres.



Comprende y expresa de manera oral y escrita profesiones y oficios.



Asocia correctamente palabra e imagen en el idioma inglés.
Desempeños grado quinto:



Expresa de manera oral y escrita saludos, ideas y sentimientos



Identifica los miembros de la familia, profesiones y días de la semana



Reconoce los tiempos gramaticales y los utiliza en sus escritos



Comprende los diferentes meses del año y sus festividades



Reconoce de manera oral y escrita las partes de la casa



Escucha y pronuncia correctamente las partes del cuerpo



Asocia correctamente el vocabulario visto con imágenes en el idioma inglés.

Apéndice 8. Muestra de secuencia de flashcards en explicación de fábulas.

Apéndice 9. Muestra de diarios de campo acerca de actividades de enseñanza de
sentimiento y expresión.

Apéndice 10. Muestra de entrevista a docente titular.

Apéndice 11. Muestra de Diario de campo implementado por la Docente Investigadora 1
durante la etapa I de Observación 2013.

Apéndice 12. Muestra de pre test (Evaluación diagnostica) implementada durante la Etapa I
de observación.

